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Extended Abstract 

Second language acquisition (SLA) theories provide important theoretical frameworks for understanding 

how learners acquire and develop proficiency in a new language. Among the influential theories in this field 

is Stephen Krashen’s theory of second language acquisition, which consists of five interrelated hypotheses: 

the Acquisition-Learning Hypothesis, the Monitor Hypothesis, the Natural Order Hypothesis, the Input 

Hypothesis, and the Affective Filter Hypothesis. These hypotheses emphasize the distinction between 

conscious learning and subconscious acquisition, the role of comprehensible input, the natural development 

of linguistic structures, the limited role of conscious monitoring, and the influence of affective factors on 

language acquisition. Accordingly, evaluating language textbooks from the perspective of SLA theories can 

provide valuable insights into the extent to which instructional materials are compatible with contemporary 

principles of language acquisition. 

The present study aims to evaluate the extent to which the five hypotheses of Krashen’s theory are 

represented in Al-Arabiyyah Bayna Yadayk, a widely used Arabic language textbook series designed for non-

native speakers of Arabic. More specifically, the study seeks to identify the frequency and proportion of each 

of Krashen’s five hypotheses in the selected instructional materials, determine which hypotheses receive 

greater or lesser attention, and examine the distribution of these components across the four volumes of the 

series. The study also attempts to identify the strengths and limitations of the textbook series from the 

perspective of Krashen’s theory. The study employed a descriptive-analytical approach using a mixed-

method content analysis. The research population consisted of the four volumes of Al-Arabiyyah Bayna 

Yadayk. To ensure representation of the different levels of the series, twelve lessons were selected randomly, 

with three lessons drawn from each volume. The selected lessons were examined in terms of their texts, 

activities, exercises, and instructional components, and the identified instances were classified according to 

the five hypotheses of Krashen’s theory. 

For the quantitative analysis, the frequency and percentage of the indicators associated with each 

hypothesis were calculated. In addition, statistical procedures were employed to examine differences in the 

representation of the components across the volumes. These procedures included the paired-samples T-test, 

one-way analysis of variance (ANOVA), and Pearson correlation coefficient. Shannon entropy and 

coefficient of variation were also used to examine the distribution and degree of variation among the 

components. For the qualitative analysis, the identified indicators were examined in their instructional 

context in order to determine how each hypothesis was reflected in the content and activities of the textbook 

series. The validity of the coding instrument was evaluated by specialists in applied linguistics and Arabic 

language education, while its reliability was established through statistical analysis. The obtained Cronbach

’s alpha coefficient of 0.87 indicates a satisfactory level of internal consistency. 
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The findings revealed that all five hypotheses of Krashen’s theory were represented in Al-Arabiyyah 

Bayna Yadayk, although their degree of representation varied considerably. A total of 1,045 indicators were 

identified across the analyzed materials. The Acquisition-Learning Hypothesis had the highest frequency, 

with 377 indicators (36.1%), followed by the Input Hypothesis, which accounted for 338 indicators (32.3%). 

The Monitor Hypothesis ranked third with 142 indicators (13.6%), while the Natural Order Hypothesis was 

represented by 137 indicators (13.1%). The Affective Filter Hypothesis had the lowest frequency, with only 

51 indicators (4.9%). These findings indicate a considerable imbalance in the representation of the five 

components. 

In particular, the Acquisition-Learning and Input Hypotheses constituted the dominant components of the 

series, whereas affective factors received substantially less attention. The two dominant components together 

accounted for more than two-thirds of all identified indicators, suggesting that the instructional content 

places greater emphasis on cognitive and linguistic aspects of learning and on the presentation and use of 

comprehensible input. The distribution of indicators also differed across the four volumes. The first volume 

contained 271 indicators, the second 340, the third 219, and the fourth 215. The first volume was 

characterized by a relatively high representation of the Acquisition-Learning Hypothesis. The second volume 

demonstrated greater representation of several components, including Input, Monitor, Natural Order, and 

Affective Filter. In the third and fourth volumes, the Input Hypothesis became the most prominent 

component, although the proportion of Acquisition-Learning indicators remained relatively high. Overall, the 

second volume demonstrated comparatively greater diversity in the representation of Krashen’s 

components, whereas the Affective Filter Hypothesis remained the least represented, particularly in the later 

volumes. 

The study concludes that Al-Arabiyyah Bayna Yadayk demonstrates a considerable degree of 

compatibility with Krashen’s theory, as all five hypotheses are represented in the analyzed materials. 

Nevertheless, the distribution of these components is markedly uneven. The Acquisition-Learning and Input 

Hypotheses occupy dominant positions, while the Affective Filter Hypothesis receives the least attention. 

The findings therefore indicate that the series has notable strengths in providing linguistic input and 

supporting learning processes, but its affective dimension could be developed further. The results may be 

useful for Arabic language textbook designers, curriculum developers, and teachers of Arabic as a second or 

foreign language. Greater attention to affective factors, together with maintaining the strong provision of 

comprehensible input, may contribute to the development of instructional materials that more 

comprehensively reflect principles of second language acquisition. Future research may also compare the 

effectiveness of the existing series with revised materials explicitly designed according to Krashen’s 

principles and may examine the series from the perspective of other theories of language learning and 

acquisition. 
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 العربية بين يديك كمي وكيفي لمدى فعالية سلسلة الكتب التعليمية  تقويم
ية اكتساب اللغة الثانية لستيفن كراشن   1بناءً على نظر

 

 * فائزه پسندی

 **  آبادیصفورا قدمی حسین 

 

 ص الملخ  
الثانیة اللغة  تعلّم  مجال  في  الأساسیة  النظريات  من  كراشن  لستیفن  الثانیة  اللغة  اكتساب  نظرية  الثانیة    . تُعدّ  اللغة  مصطلح  الدراسة  هذه  وتستخدم 

لغیر   العربیة  تعلیم  يشمل  الذي  الواسع  أبالمعنی  سواء  بها،  اللغوية  بوصفها  ،العربیة  بكتس تُ الناطقین  البیئة  في  ثانیةً  خارجها،    ،لغةً  أجنبیةً  لغةً  أم 
طبیعي انسجاما مع مصطلحات نظرية اكتساب اللغة الثانیة لستیفن كراشن. نظرية كراشن مبنیة علی خمسة مكوّنات رئیسة: التمییز بین الاكتساب ال

للهیاكل،  تعلّ ترتیب الو،  (i+1)  المدخل القابل للفهمووالتعلّم الواعي،   الطبیعي  ح العاطفي. يهدف هذا  المرشّ ودور المراقب في تصحیح اللغة،  وم 
مكوّ  تمثیل  مدی  تقويم  إلی  سلسلة  البحث  في  كراشن  لستیفن  الثانیة  اللغة  اكتساب  نظرية  یدی النات  بين  كلّ   من،  كعربية  ظهور  تكرار  قیاس    خلال 

 ، دات الأربعةنات بین المجلّ هذه المكوّ   مقارنة توزيععن    فضلاً   ،تمثیلاً   كثر والأقلن الأوّ المكوتحديد    ، والكشف عن درجة حضورها النسبي  ،نمكوّ 
لكراشن النظري  الإطار  مع  السلسلة  انسجام  تقويم مدی  في  يسهم  القوّ   ،بما  جوانب  منهجیة  وتحديد  اعتمدت  تطوير.  إلی  تحتاج  التي  والجوانب  ة 

درساً مختاراً عشوائیاً )ثلاثة دروس من كل    12كمیة، مع التركیز علی تحلیل محتوی  ـ   مختلطة كیفیة  بمقاربة  ،التحلیلي النقديـ    البحث علی الوصفي
  1045أظهرت النتائج أنّه من إجمالي  .  (0.87)خ  بناءً علی مكوّنات نظرية كراشن، وأُكّدت موثوقیتها بمعامل ألفا كرونبا  ،مجلّد(. صُمّمتْ أداةُ الترمیز

المقترن   T (. أمّا اختبار%5عینة )  51بینما سجّل المرشح العاطفي أدنی تكرار بـ  ؛(%36عینة )  377بـعلّم الواعي أعلی تكرار  عینة مشفّرة، سجّل الت
المكوّنا تكرار  متوسط  بین  لمقارنة  في    ،(4و  3)  ینوالمتقدّم  ،(2و  1)  ینالتمهیدي  ينالمجلّدت  والمدخل  الواعي  التعلّم  علی  الأكبر  التركیز  مع 

تركّز إنتروبیا شانون في توزيع التكرارات علی المدخل القابل    .=p=0.057) ۳.۹۹  ،(t ,فقد أظهر فرقا قريبا من الدلالة الإحصائیة  ،الأولین  ينالمجلّد
مبادئ الرئیسة  تتوافق بدرجة جیدة مع ال  العربية بين یدیكالدراسة أن سلسلة    للمكوّنات. أظهرت نتائجا  كما يُظهر معامل التباين استقرارا نسبی  ،للفهم

وتبیّن  ح العاطفي.  المرشّ في حین ظهر ضعف نسبي في تمثیل فرضیة    ؛م والمدخل القابل للفهمق بفرضیتي التعلّ ما فیما يتعلّ لنظرية كراشن، ولا سیّ 
الل  السلسلة  أنّ أيضا   باكتساب  بالجوانب الوجدانیة المرتبطة  اهتمامها  كثر من  التركیز علی التعلیم المنظم أ الذي يستدعي تعزيز  تمیل إلی  غة، الأمر 

 .الأنشطة التواصلیة والدافعیة في الطبعات المستقبلیة
 

 ، ستیفن كراشنالثانیة ، نظرية اكتساب اللغةالعربية بين یدیكتحلیل المحتوی، تعلیم اللغة العربیة، سلسلة  : الكلمات المفتاحية
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 المقدمة . 1
الحالي في   من    يعتبر ،  عصرنا  الثانیة  اللغة  والاجتماعیة  تعلّم  والعلمیة  الثقافیة  المجتمعاتالضرورات  اللغة    وتحظی .  لمختلف 

بصفتهاةالعربی القرآن،  ،  الستّ   لغة  الرسمیة  اللغات  وإحدی  العالم،  في  انتشارا  اللغات  كثر  أ المتحدة  وإحدی  بمكانة    ، للأمم 
والباحثین  عند  متمیزة  أدبي أصیل وفكري غني    ،المهتمّینعند  وبل    ،مسلمیهموغیر    هممسلمی،  المتعلّمین  تراث  بالاطّلاع علی 

 . (210، صم2014، فیرغسون)
یة بالغة، حیث تؤدّي الكتب التعلیمیة  ، يأتي تصمیم وتقییم المصادر التعلیمیة الفعّالة لتعلیم اللغة العربیة بأهمّ في هذا الإطار

ب، بتصمیمها المنظّم والدقیق والمبني علی مبادئ تعلّم  بوصفها مصادر مركّزة. فهذه الكت  ،في عملیة تعلّم هذه اللغة  أساسیاً   دوراً 
التكرار   إمكانیة  توفّر  كما  المتعلّمین،  لمستوی  ومناسب  تدريجي  بشكل  اللغوية  والقواعد  والمفردات  المفاهیم  تقدّم  اللغة، 

،  عبارة أخری، تساهم هذه الكتب ب  .(120، ص  م2007)براون،    ومنظّماً   والمراجعة لتثبیت المعرفة وتطوير المهارات اللغوية تدريجیاً 
في جعل عملیة    ،من خلال تقديم محتوی منظّم، وتمارين هادفة، وتغطیة المهارات الأربع )الاستماع، الكلام، القراءة، الكتابة(

 .(6، ص م2014، ريتشاردز)التعلّم منهجیة وفعّالة 
من السلاسل التعلیمیة المستخدمة في عدد من    ، جلّداتالمكوّنة من أربعة م   العربية بين یدیك ، تُعدّ سلسلة  من هذا المنطلق

في ضوء النظريات الحديثة لاكتساب    ،برامج تعلیم العربیة للناطقین بغیرها، الأمر الذي يجعلها نموذجا مناسبا للتحلیل والتقويم
الثانیة المجموعةاللغة  هذه  المق  .  علی  وتركیز  المحتوی،  في  وتنوّع  متماسك،  علمي  بهیكل  واللغوية  تتمیّز  التواصلیة  اربات 

 (. 17، صم2014،  ، حسین وفضلالفوزان)والثقافیة، بالإضافة إلی دعم الأدوات الرقمیة 
تأثیراً  الثانیة  اللغة  تعلّم  في  التطبیقیة  النظريات  ودراسة  اختیار  يؤثّر  أخری،  جهة  المصادر    كبیراً   ومن  هذه  تصمیم  علی 

ف فعالیتها  مدی  درجة تحديد  إلی  المتعلّمین  التعلیمیة،  احتیاجات  تلبیة  صم201۹)تومسون،  ي  النظريات  .  (۳01  ،  بین هذه  ومن 
 تشمل خمسة مكوّنات رئیسة، وهي: التي و  ،ن الأساسیة، نظرية اكتساب اللغة الثانیة لستیفن كراش

 ،تفوق مستوی المتعلّم الحالي بقلیل  ، لتلقّي مدخلات لغوية  ،(i+1فرضیة المدخل القابل للفهم )  ـ
   جة،ة المراقب لتفسیر دور العملیة الواعیة في تصحیح وتحسین اللغة المنتفرضیـ 
   ،وفق تسلسل محدّد وعالمي  ، فرضیة الترتیب الطبیعي لاكتساب الهیاكل اللغويةـ 
 ، القلق والدافعیة والثقة بالنفس في نجاح تعلّم اللغة :مثل ، ح العاطفي لتحديد تأثیر العوامل العاطفیةفرضیة المرشّ ـ 
  فرضیة الفصل بین الاكتساب والتعلّم لتوضیح الفرق بین العملیة الطبیعیة واللاواعیة للغة، والعملیة الواعیة والرسمیة للتعلّم ـ  

 . (15 ، صم1982)
العربیة للغة  التعلیمیة  المصادر  وتقییم  تصمیم  في  الحديثة  النظرية  هذه  لتطبیق  يمكن  أخری،  جهة  توفیر    ، من  جانب  إلی 

أن يلعب دورا هاما في    ،للفهم، وتقلیل العوامل العاطفیة السلبیة في عملیة التعلّم، ودعم التعلّم المنهجي للغةالمدخل القابل  
   .(87 م، ص2024)ممدوفا،  رفع جودة وفعالیة تعلّم هذه اللغة 

العربية بين  مجلّدات  وفي هذا السیاق، يسعی البحث الحالي إلی مطابقة وتقییم محتوی السلسلة التعلیمیة المكوّنة من أربعة  
المكوّنات  مدی تطبیق  ، بناءً علی  ونظرياً   باعتبارها أحد المصادر الرئیسة لتعلیم اللغة العربیة في معظم دول العالم علمیاً   ،یدیك

اكتسابل  الخمسة الكتاب    نظرية  لهذا  التعلیمیة  الفعالیة  مستوی  لفحص  جديدة  بمقاربة  وذلك  كراشن،  لستیفن  الثانیة  اللغة 
 . يد نقاط قوّته وضعفهوتحد
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أهمّ  أنّ تكمن  في  الدراسة  هذه  ستیفن  یة  نظرية  وهي  الثانیة،  اللغة  اكتساب  مجال  في  النظرية  الأطر  أبرز  أحد  بین  تربط  ها 
.  العربية بين یدیككراشن، وبین تقويم إحدی أكثر السلاسل التعلیمیة استخداما في تعلیم العربیة للناطقین بغیرها، وهي سلسلة  

أ التحقّ وتنبع  إلی  الحاجة  من  الربط  الدراسات  همیة هذا  أثبتت  التي  النظرية  المبادئ  مع  التعلیمي  المحتوی  توافق  مدی  من  ق 
ريها  في المناهج ومطوّ تساعد مؤلّ   ، رات كمیة وكیفیةالتربوية فاعلیتها في تنمیة الكفاية اللغوية. كما تسهم الدراسة في تقديم مؤشّ 

 تطوير في السلسلة.   التي تحتاج إلی  تلكة والقوّ إلی جوانب ف مي العربیة علی التعرّ ومعلّ 
اقتراحات عملیة   أيضا  يقدّم  بل  الكتاب فحسب،  العلمي لهذا  التقییم  الموجودة في  البحث علی سدّ الفجوة  يقتصر هذا  لا 

 لتحسین تصمیم المصادر التعلیمیة للغة العربیة. 
 أسئلة البحث . 1 ـ1

 :عن الأسئلة التالیةيسعی البحث الحالي إلی الإجابة 
   ؟العربية بين یدیكفي كتب  ما مدی تطبیق كلّ من المكوّنات الخمسة لنظرية ستیفن كراشن ـ 
   ؟العربية بين یدیك أعلی تكرار وأدناه في سلسلةيتمتّع بكراشن  أيّ من مكوّنات نظرية  ـ 
   ؟كراشن  نظريةات  مكوّن   تركیز علی أكثر تمّ  ، العربية بين یدیكفي أيّ من مجلّدات كتاب ـ 
 مع معايیر نظرية اكتساب اللغة الثانیة لكراشن؟  العربية بين یدیكلكتاب  إلی أيّ مدی يتوافق المحتوی العامّ ـ 

 فرضيات البحث . 2 ـ1
 تنطلق فرضیات البحث مما يلي:  

المدخل  و مقابل التعلّم،    كلّ من المكوّنات الخمسة لنظرية كراشن )الاكتساب  مع   العربية بين یدیك سلسلة    يتوافق محتوی ـ  
 المرشح العاطفي(.   والمراقب، والترتیب الطبیعي، و القابل للفهم، 

 محتوی الكتاب.    في  ا سائد  امكوّن   ،والهیاكلبسبب تركیز الكتاب علی القواعد  ،يُعدّ التعلّم الواعي ـ 
ي القابل    ،( 2و  1)   ینالتمهیدي   ينالمجلّدتمتّع  ـ  المدخل  مكوّني  مع  كبر  أ الواعي بتوافق  والتعلّم  بالمجلّد  ، للفهم    ينمقارنة 

 (.   4و 3) ینالمتقدّم 
 مقارنة بالمكوّنات الأخری، ويحتاج إلی تعزيز. ، ح العاطفي في المجموعة ككلّ يقلّ الاهتمام بالمرشّ ـ 

 ية البحث وأهدافه أهم  . 3 ـ1
اللغةلالتوسّع المتزايد  مع   الناطقین بها، خاصّ   تعلّم  االعربیة بین غیر  لجامعات، تبرز ضرورة وضع وتطبیق مصادر تعلیمیة  ة في 

سلسلة    تتوافق   بها،  موثوق تُعدّ  المجال،  هذا  وفي  العلمیة.  الثانیة  اللغة  تعلیم  مبادئ  یدیك  مع  بين  أربعة  العربية  من  المكوّنة 
إذ التعلیمیةالمصادر    أبرز   منت  مجلّدا التعلیم  حظیت   ؛  والمراكز  الجامعات  من  العديد  في  واسع  بفضل  بقبول  العالم  حول  یة 

 هیكلها المنظّم، وتنوّع مواضیعها، وتركیزها علی المهارات التواصلیة.   
كثر  يهدف هذا البحث بشكل أساسي إلی التقییم المنهجي والدراسة العلمیة لمدی كفاءة وتوافق هذه السلسلة مع إحدی أ

تأثیراً  اللغ  النظريات  اكتساب  نظرية  وهي  التطبیقیة،  اللغة  مجال  الفعالیة  في  مستوی  تحديد  في  يساعد  ممّا  لكراشن،  الثانیة  ة 
 التعلیمیة لهذا الكتاب وكشف نقاط قوّته وضعفه.  
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 فتشمل:    ، أمّا الأهداف الفرعیة
    ،قیاس مدی تطبیق كلّ مكوّن من مكوّنات نظرية كراشن في نصوص الكتاب وتمارينه  ـ

    ،ككلّ  ة تحديد المكوّن السائد في كلّ مجلّد وفي المجموع ـ 
    ،للكتاب مع مبادئ نظرية كراشن  تقییم مدی التوافق العامّ ـ 

 (.   4و  3)  ینالمتقدّم المجلدين و  ،( 2و 1) ين التمهیديینالمكوّنات بین المجلّدقارنة الفروق في تطبیق ـ م 
أهمیتها الأهداف  التعلیمیة ورفع    ،تكتسب هذه  المصادر  لتحسین تصمیم  أدلّة علمیة  تقديم  تعلّم  م من خلال  فعالیة  ستوی 

 اللغة العربیة. 
 خلفية البحث . 4ـ1

 :أبرزها فیما يلي نذكر منها    . التعلیمي   العربية بين یدیك تساب اللغة الثانیة لكراشن وكتاب  اك   أُجريت دراسات متنوّعة في مجال نظرية 
ودانش   ركعتي  تمری  مقالة   في   ، (.شھ1396)  اد ژن  ع ارزسكینة  محمدي  در  آموزشی  اهداف  مجموعه ن سطوح  های های 

مستویات  )=    شناختیه بندی اندرسون و کراثول در حيطتحليل محتوا براساس طبقه ك:  بين یدی   ة و العربي  ة آموزشی صدی الحيا
تماری  في  التعليمية  یدیك  ن الأهداف  بين  والعربية  الحياة  صَدَی  وکراثول   :مجموعتي  أندرسون  تصنيف  علی  يفحصان  (بناءً   ،

المختلفة التعلّم  المجموعتین    :مثل  ، مستويات  في  اللغة  تعلّم  لمراحل  ملاءمتها  ومدی  والإبداع  والنقد  والتفكیر  التحلیل 
ويخلّ  المذكورتین،  أكثرالتعلیمیتین  يركّزان  الكتابین  أنّ  إلی  والفهم(،    صان  )التذكّر  المعرفي  للتعلّم  الدنیا  المستويات  علی 

 مهارات التفكیر الإبداعي والتحلیلي.  نسبیاً  هملان وي 
بناءً    :تحليل مستوی دیناميكية المحتوی في سلسلة العربية بين یدیكفي مقالة    ،( .شھ1400)  جمشیديفاطمة  و زارع  ساجد  

النصوص والصور والتمارين في هذه السلسلة وفق نموذج ويلیام رومي،    وكیفیاً   ، يصفان ويحلّلان نقدياً علی نموذج ویليام رومي
غیر    ، ة في المجلّد الثالث خاصّ  ، بینما يرون النصوص  ؛بأنّها نشطة  ، خاصة في المجلّد الثاني ،  ويُقیّمان دينامیكیة التمارين والصور

 نشطة وأقلّ جاذبیة. 
 ( ووي  مقالة    ، م(201۹لاي  لنموذج في  نقدي  کراش  تقييم  عند  تقییماً   ،1ن المراقب  المراقب  فرضیة  ويؤكّدان    ،نقدياً   يقیّمان 

ان غیاب الأدلّة التجريبیة وغموض تعريف المصطلحات من  لكنّهما يعدّ   ؛تأثیرها في تعلیم اللغة الثانیة ودورها في تسهیل التعلّم
 نقاط ضعف النظرية.

 أجرت  ،2ء نظریة ستيفن کراشن من خلال أنشطة المعسكر العربي و اللغة العربية في ض   کتسابامقالة  في   ،(م2020)   فبرياني 
في ضوء نظرية ستیفن كراشن. واعتمدت الدراسة    ،هدفت إلی تحلیل اكتساب اللغة العربیة في أنشطة المعسكر العربي   ،دراسةً 

الكیفي  أنّ   ، المنهج  النتائج  وأظهرت  الوثائق.  وتحلیل  والمقابلات  الملاحظة  خلال  المد  من  للفهم،  خ توفیر  القابل  اللغوي  ل 
طبیعیة، والمتابعة المستمرة من المعلمین، أسهمت جمیعها في تعزيز اكتساب اللغة العربیة، بما يتوافق مع  اللغوية ال بیئة الووجود 

 .فرضیات كراشن، ولا سیما فرضیة المدخل، وفرضیة الاكتساب والتعلم، وفرضیة المراقب 

 
 :. الدراسة عنوانها الرئیس1

A critical evaluation of Krashen's monitor model 
 :ة عنوانها الرئیس. الدراس 2

Acquisition of Arabic Language Based on Stephen Krashen's Theory in the Arabic Camp Activities 

https://lrr.modares.ac.ir/article_6579_9e9a30b74c49d07d8150c8c83b1ccf07.pdf
https://lrr.modares.ac.ir/article_6579_9e9a30b74c49d07d8150c8c83b1ccf07.pdf
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)اب اللغة    ةإعادفي مقالة    ،م(2021يلي وفهد  النظر في نظریة کراشن: دراسة حالة لدور المدخل والدافعية والهویة في تعلمّ 
يمكنهم1الثانية المعلّمین  أنّ  ويؤكّدان  الثانیة،  اللغة  تعلّم  في  النظرية  لهذه  الحیوي  الدور  يفحصان  كراشن،  ،  نظرية    ، باستخدام 

 تعلّم الأكثر فعالیة لدی الطلاب.لتصمیم برامج متماسكة لتطوير الهوية، والتفاعل المستدام، وا 
( الثانية مقالة    في   ، م(2024ممدوفا  اللغة  اکتساب  حول  کراشن  ستيفن  نظرياً 2نظریة  تتناول  الخمس    شاملاً   ،  الفرضیات 

ح  رفي القرن العشرين، وتؤكّد علی المقاربات الطبیعیة والمبنیة علی المدخل، وتقت  رائداً   بوصفها نموذجاً   ،الرئیسة لهذه النظرية 
كثر فعالیة.  تقلیل التعلیم الرسمي إلی الحدّ الأدنی وزيادة المدخل القابل للفهم لتحقیق تعلّم أ

مفلح   الأنظمة  مقالة    في   ، م(2024)  الحربي جمیلة  مقابل  في  الأنظمة  منهجية    کتساب االمتعلمة  مراجعة  الثانية:  اللغة 
فرضية   أساس  علی  القائمة  تستنتج  کراشنللدراسات  التعرّ االاكتس   أنّ ،  علی  القائم  أكثر  ب  الهادف  والتفاعل  للغة  الطبیعي  ض 

م تسهم في  م المتمركزة حول المتعلّ التعلّ   ستراتیجیاتإ  أنّ   دة علی مؤكّ فاعلیة من التعلم القائم علی التدريس الصريح للقواعد،  
 .ح العاطفي، وزيادة الدافعیةتحسین الأداء اللغوي، وخفض المرشّ 

پ قدم وسندي  فائزة  نظري   ي صفورا  مقالة    ،( .شھ1403)  وأمین  بين  في  العربية  لسلسلة  النص  بعد  ما  أنشطة  تمارین  تقویم 
وفق أحد التصنیفات    ،العربية بين یدیك، يفحصون تمارين سلسلة  في ضوء تصنيف توماس سي بارت لمستویات التعلم  :یدیك

. وتُظهر النتائج أنّ  في خمسة مستويات  3بارت   تصنیف توماس سي النص لفهم المقروء، وهو  الشهیرة في مجال تمارين ما بعد  
 المستوی التعبیري يحتلّ أعلی نسبة إحصائیة في تمارين هذا الكتاب.

فإنّ معظم تلك الدراسات تعتمد علی  بالنظر إلی وجود دراسات متعدّ  اللغة العربیة،  دة حول نظرية كراشن في مجال تعلیم 
نظرية  ل  ة الخمس   مكوّنات ال  في ضوء   ،بكاملها  العربية بين یدیكاً وكیفیّاً معاً لمجموعة  م تحلیلًا كمیّ منهجیات كیفیّة فقط، ولا تقدّ 

الدراسة، من خلال تقديم تحلیل مضمون منهجي مختلط، إلی تغطیة    تهدف هذه من ثم، ف  ؛اللغة الثانیة لستیفن كراشن  اكتساب
ا تكرارات  لحصر  كمیّة  أدوات  باستخدام  الخمسة،  المجموعة  أجزاء  الأنماط  ل جمیع  لاستكشاف  كیفیّة  وأدوات  فرضیات، 

يُقیّم كمیاً وكیفیاً محتوی    ،ص والعلاقات بینها. وبعد استعراض الدراسات السابقة، نستنتج أنّه لم يُعثر علی بحث مستقل ومتخصّ 
تّسم البحث الحالي  يومن هذا المنطلق،    .المدروسةنظرية  الإلی  المكوّنة من أربعة مجلدات، استناداً    العربية بين یدیكسلسلة  

 بالأصالة والابتكار. 
 نهجية البحث . م5 ـ1

كمیة. في الجانب الكیفي، يُستخدم ـ    بمقاربة مختلطة كیفیة   ،يتبنّی البحث الحالي المنهج الوصفي والتحلیل النقدي للمحتوی
التعلّ  مقابل  )الاكتساب  كراشن  لستیفن  الثانیة  اللغة  اكتساب  لنظرية  الخمسة  المكوّنات  للفهم،  وم،  توزيع  القابل  المدخل 

الطبیعي،  و والمرشّ و الترتیب  العاطفي(المراقب،  لترمیز    ،ح  المعتمدة،  اللغة  تعلیم  نماذج  علی  قائم  علمي  وإطار  بحثیة  كأداة 
 .   كالعربية بين یدی وتفسیر محتوی النصوص والتمارين في كتاب 

 
 س:. الدراسة عنوانها الرئی1

Krashen revisited: Case study of the role of input, motivation & identity in second language learning 

 : انها الرئیس. الدراسة عنو2
Steven Krashen's theory of the second language acquisition 

3. Thomas C. Bart's Classification 
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  ، ، واستُخدمت أدوات إحصائیة متقدّمةعشوائیاً   مُختاراً   درساً   12أمّا في الجانب الكمي، فقد تمّ احتساب تكرار كلّ مكوّن في  
الدالّ   Tاختبار    :مثل الفروق  لمقارنة  والمتقدّمةالمقترن  التمهیدية  المجلّدات  في  المكوّنات  تكرار  بین  تحلیل    ،ة  استُخدم  كما 

أي الاتجاهحادي  الأالتباين   ارتباط    ،1أنووا   ،  ومعامل  المجلّدات،  بین  الفروق  المكوّنات،  بلدراسة  بین  العلاقة  لقیاس  یرسون 
  ، في صورة جداول وأشكال توضیحیة  قُدّمت النتائج ثم  .  الأكثر استقراراً وإنتروبیا شانون لتحلیل توزيع التكرارات وتحديد المكوّن  

 لدعم تحسین تصمیم المصادر التعلیمیة للغة العربیة. 
   :المجتمع الإحصائيـ 

، المملكة  م2014)طبعة   العربية بين یدیك  من أربعة مجلّدات لكتاب   عشوائیاً   درساً  12يشمل جمیع النصوص والتمارين في  
العربیة السعودية(، بمعدّل ثلاثة دروس من كلّ مجلّد. ونظرا لكبر حجم مجتمع الدراسة وكثرة الوحدات التعلیمیة في السلسلة،  

الممثلّ  العشوائیة  العینة  استُخدمت  منهجیا  ، ةفقد  أسلوبا  مع  يحقّ   ،بوصفها  التنفیذ،  وإمكانات  التحلیل  شمولیة  بین  التوازن  ق 
الدراسة حدود  في  للتعمیم  وقابلیتها  النتائج  صدق  علی  عبر    .الحفاظ  للمحتوی  عادل  تمثیل  لضمان  العشوائي  الاختیار  تمّ 

 ط، متقدّم، ممتاز(. المستويات المختلفة )تمهیدي، متوسّ 
 الرابع المجلّد  الث ثالالمجلّد  الثاني المجلّد  المجلّد الأوّل 

 14و 8، 7 الدروس  11و 6، 3 الدروس  10و 5، 2 الدروس  9و 4، 1 الدروس 
 : الصدق والثباتـ  

اللسانیات التطبیقیة وتعلیم اللغة العربیة )صدق    مجال  صین في ق من إطار الترمیز من قبل ثلاثة متخصّ الصدق: تمّ التحقّ ـ  
 ظاهري ومحتوائي(. 

 ، مما يدلّ علی مستوی عالٍ من الثبات للأداة.0.87فا كرونباخ، وبلغ ل الثبات: حُسِب معامل أـ 
 

 الإطار النظري للبحث. 2
كمصدر محلّل، ونظرية اكتساب اللغة الثانیة    العربية بين یدیكتقديم الكتاب التعلیمي    محورين رئیسین:يستند هذا القسم إلی  

 لستیفن كراشن كإطار تحلیلي.
 ك يالعربية بين يدكتاب . 1 ـ2
من المصادر المرجعیة والمنظّمة في مجال تعلّم اللغة    العربية بين یدیكعدّ سلسلة الكتب التعلیمیة المؤلّفة من أربعة مجلّدات  تُ 

كمصدر رسمي    ھ(، وتُدرّس1435م ) 2014السعودية عام  العربیة لغیر الناطقین بها. ألّفها مركز اللغة العربیة بالمملكة العربیة  
 .(15ص   م،2014، ، حسین وفضلالفوزان)العالم الإسلامي  جامعاتفي ة صّ التعلیمیة، خا في معظم المراكز 

 تكمن أهمیة هذا الكتاب في جوانب عدّة، منها:   
 ، المقاربة التواصلیةـ 
 ، الملاءمة لمختلف المستويات اللغويةـ 
 ، التركیز علی اللغة الفصحی المعیارية ـ 

 
1. ANOVA 
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 ،1یو آر ك  اص الصوتیة وأكوادرالأق :مثل، متعدّد الوسائطال الدعم ـ 
 ، تطوير المفردات الموضوعیةـ 
 ،تعزيز القدرات التواصلیة والثقافیةـ 
 تقديم المفاهیم النحوية بشكل منظّم من البسیط إلی المعقّد.   ـ 

أنّه الكتاب هو  يمیّز هذا  النصوص والصور  ،ما  للإ  ، يقدّم تمارين  ،إلی جانب  اللازمة  المهارات  المتعلّم  جابة عنها،  تُكسِب 
 .(138 م، ص2005طعیمة، )  شريطة أن تكون هذه التمارين ملائمة لاهتمامات المتعلّمین ومستوی قدراتهم العلمیة والمعرفیة

دوراً  السلسلة تلعب  أنّ هذه  الحديثة  الدراسات  اللغوية الأربع    فعّالاً   كما أظهرت  المهارات    م، ص2011الفوزان،  )في تحسین 
وفق نظريات    ، علی مبادئ منهجیة في تعلیم اللغة الثانیة. ومع ذلك، يظلّ التقییم العلمي لهذه السلسلة قائماً   وتُعتبر مصدراً   (،176

 ضروريا لتحديد نقاط القوّة والضعف. ،نظرية كراشن  : مثل، تعلّم اللغة الثانیة المعتمدة 
ناتها . ن2 ـ2 ية كراشن ومكو   ظر

في اللسانیات التطبیقیة، وقد طُرحت في أوائل عقد الثمانینیات    ومؤثّراً   بارزاً   شن إطاراً ا ظرية اكتساب اللغة الثانیة لستیفن كرنتُعدّ  
كتاب وفصّلت في  الماضي،  القرن  الثانية   من  اللغة  اکتساب  في  والممارسة  إطاراً   .2المبادئ  كراشن  عملیة    منهجیاً   قدّم  لتحلیل 

 لا في المجال النظري فحسب، بل في التطبیق العملي أيضاً  وّلاً حمن خلال خمس فرضیات أساسیة، أحدثت ت  ، تعلّم اللغة الثانیة
 :عبارة عنالفرضیات هذه  .(87ص ، م2024)ممدوفا، 

الأولی( ـ   اللغة  لاكتساب  مشابهة  لاواعیة  )عملیة  الطبیعي  الاكتساب  بین  التمییز  والتعلّم:  الاكتساب  بین  التمییز    ، فرضیة 
    ، القواعد( ی والتعلّم الواعي )عملیة رسمیة قائمة عل

 تفوق مستواه الحالي بقلیل.    ، عندما يتعرّض المتعلّم لمدخلات لغوية ، (: يحدث التعلّمi+1فرضیة المدخل القابل للفهم ) ـ 
 وفق تسلسل عالمي وقابل للتنبّؤ.    ، فرضیة الترتیب الطبیعي: تُكتسب الهیاكل اللغوية ـ
التركیز علی  والإنتاج اللغوي فقط في ظروف محدّدة )وجود وقت كافٍ،    حالواعیة لتصحی  ستخدم المعرفةتُ المراقب:  فرضیة    ـ

 الشكل، معرفة القاعدة(.   
المرشّ   ـ العاطفیة فرضیة  العوامل  تؤثّر  العاطفي:  والقلق  :مثل  ،ح  بالنفس  والثقة  يُسهّل    ، الدافعیة  بحیث  التعلّم،  عملیة  في 
 الاكتساب.  عملیة  ، ح عاطفي منخفض )بیئة تحفیزية وغیر مهدّدة(مرشّ 

تعلیم اللغة من المقاربات التقلیدية القائمة علی  ،  بتركیزها علی التعلّم الطبیعي ودور العوامل العاطفیة  ،حوّلت هذه النظرية
  : مثل   ، ورغم تأثیرها الكبیر، وُجّهت انتقادات  ،(5414  ، صم2021وفهد،    بايلي)  القواعد والترجمة نحو عملیات أكثر طبیعیة ودافعیة 

؛ 1460، صم2019لاي ووي،  )  لّة التجريبیة لفرضیة المدخل، والحاجة إلی دمج أدوات متعدّدة الوسائط لتعزيز الدافعیةد نقص الأ
   .(319 ص، م2024، وآخرون الصبحي

، لقیاس مدی توافقه مع المبادئ  العربية بين یدیككأساس لتحلیل محتوی كتاب    ،يُستخدم هذا الإطار في البحث الحالي 
 غة الثانیة. كتساب الل العلمیة لا

 
1. QR 

2. Principles and Practice in Second Language Acquisition, 1982 
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ية اكتساب اللغة الثانية لكراشن في كتاب . 3 نات نظر  العربية بين يديك مكو 
ذُكر سابقاً  الثانیة  رئیسة لنظرية  س فرضیاتخم، يقترح كراشن  كما  مع    فرضیةوسنتناول فیما يلي خصائص كلّ    .اكتساب اللغة 

 تقديم أمثلة:
م . 1 ـ3  1فرضية الاكتساب مقابل التعل 

 ضیة علی التمییز بین عملیتین متمايزتین في تعلّم اللغة الثانیة:   الفرهذه  تركّز
    ،تشبه اكتساب الأطفال للغتهم الأولی  ، الاكتساب: عملیة لاواعیة ـ

 .(10 صم، 1۹82) التعلّم الواعي: عملیة رسمیة قائمة علی القواعد ومعتمدة علی المعرفة الصريحة بالقوانین اللغويةـ 
بینما يركّز التعلّم الواعي علی التعلیم الرسمي،    ؛ل التفاعل الطبیعي مع اللغة في سیاقات حقیقیةساب من خلايحدث الاكت

   .()المصدر نفسهومعرفة القواعد والتمارين المنظّمة، 
التعلیمیة المصادر  تصمیم  في  أهمیة  التمییز  هذا  التعلّ   ؛يحمل  فعالیة  يعزّز  أن  العملیتین  بین  للتوازن  يمكن  و  مإذ  وي،  )لاي 

 (. 1460، ص 2019
لكنّه يركّز بشكل أكبر علی التعلّم الواعي. مثال    ؛تمارين الاستماع والحوار  :مثل  ،يدعم الكتاب الاكتساب الطبیعي في أقسام

 علی ذلك: 
 تمرين استماعي وتكرار المفردات في سیاق معنوي يعزّز الاكتساب اللاواعي:    ـ          
 ظ(   أعد )صوت»استمع و           
   (.252 ، ص1م، ج 2014، وفضل، حسین  الفوزانالظهر. استیقظ. ظهر. ظلم« )           

 التركیز علی التعلّم الواعي للقواعد ومعاني المفردات مع تمرين مطابقة الكلمة بالتعريف:    ـ         
 : »صل بین الكلمة والتعريف المناسب           
    الإنسان  بصحة يهتم ذيال العلم      الحديث             
   في محمد، ذهب،: مثل     الطب           
 (.108 ، ص2م، ج 2014 ،المصدر نفسه) «وتقريره  هوعمل  الرسول قول   الكلمة           
 

الباحثتان  يجسّ   هذا  أنّ   تری  يركّ النشاط  لأنه  التعلم؛  مقابل  الاكتساب  فرضیة  المفرد د  بین  العلاقة  بناء  علی  ومعناهاز  من    ة 
المتعلّ  مطالبة  دون  والاستیعاب،  الفهم  المتعلّ خلال  يربط  فعندما  صريحا.  تطبیقا  تطبیقها  أو  لغوية  قاعدة  بحفظ  الكلمة  م  م 

يعزّ   المناسب، يعتمد علی فهم بتعريفها   اللغوية السابقة، وهو ما  ز الاكتساب الضمني للمفردات في  المعنی واستحضار خبرته 
في حین يرتبط    ؛ض للغة ذات المعنی بصورة طبیعیة ولاشعورية من خلال التعرّ   الاكتساب يتمّ   إنّ لكراشن، فسیاق دلالي. ووفقا  

هذا النوع من الأنشطة يمیل إلی دعم نظام الاكتساب أكثر من اعتماده علی نظام    فإنّ   ،لذلك  ؛م بالمعرفة الصريحة بالقواعدالتعلّ 
 .قبل التركیز علی القواعد لال الفهم ي الكفاية اللغوية من خ ه ينمّ لأنّ   ؛مالتعلّ 
 
 
 

 
1. Acquisition–Learning Hypothesis 
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 1فرضية المراقب أو الناظر . 2 ـ3
دوراً  تلعب  اللغوية  بالقواعد  الواعیة  المعرفة  إنّ  الفرضیة  هذه  للرقابة    محدوداً   تقول  كأداة  فقط  وتعمل  الثانیة،  اللغة  أداء  في 

المعرفة  ـ  3التركیز علی الشكل والقاعدة،    ـ2فكیر،  وجود وقت كافٍ للت  ـ1والتصحیح للإنتاج اللغوي، بشرط توفّر ثلاثة شروط:  
 (. 15م، ص 1982)الصريحة بالقواعد 

بینما دوره محدود    ؛الكتابة أو تحرير النصوص   :مثل  ،للاكتساب، ويُستخدم في المواقف الرسمیة  مكمّلاً   يلعب المراقب دوراً 
 الكتاب: مثال من  .(542م، ص 2021بايلي وفهد، ) في الكلام الطبیعي المتدفّق

       
 تحفیز المتعلّم علی التركیز علی القواعد والتصحیح الواعي:   ـ      

    :»اختر الفعل الصحیح مما بین القوسین          
 يُقبَل(   ـقُبِلَ  ـلم ... طارق في الكلیة )سَیُقبَلُ                  
 . (101 ، ص2ج م، 2014، وفضل، حسین  وزانالف ) كي(«تَترُ  ـسَتَترُك  ـلا ... مزرعتنا يا أبي )تَترُك            

 اختبار المعرفة القواعدية في ظروف محكومة:    ـ      
   :»اختر الجواب الصحیح بوضع دائرة حول الحرف المناسب         
 عند العرب ...   نوع أدبي  همّ أ            
 .(255 ص  ،3المصدر نفسه، ج ) الخطابة« .ج  الشعر  .ب  المثل .أ         
 

م ألا يعتمد علی حدسه اللغوي فحسب، بل أن  ب من المتعلّ ل فرضیة المراقب؛ لأنه يتطلّ هذا النشاط يمثّ   أنّ   تری الباحثتان 
ووفقا   للسیاق.  الأنسب  الكلمة  واختیار  الثلاثة  البدائل  بین  للمفاضلة  اللغوية  القواعد  أو  بالمفردات  الواعیة  معرفته  يستحضر 

ی في هذا  تها، وهو ما يتجلّ ق من صحّ ف المعرفة اللغوية الصريحة لمراجعة الاختیارات اللغوية والتحقّ يوظّ  راقب الم لكراشن، فإنّ 
 .النوع من التدريبات التي تستلزم التفكیر الواعي قبل اختیار الإجابة الصحیحة

  2المدخل القابل للفهم  فرضية. 3 ـ3
مع التركیز علی المعنی    ،عندما يتعرّض المتعلّم  ،اللغة الثانیة يحدث  أنّ تعلّم تُعدّ هذه الفرضیة جوهر نظرية كراشن، وتنصّ علی  

الشكل  لغوية  ،لا   ـ  ،لمدخلات  ب لها كراشن  ويرمز  بقلیل،  الحالي  مستواه  صم1۹82)  (i+1)تفوق  المدخل    .(21  ،  آخر،  بمعنی 
 وی. تُسهّل فهم المحت ، القابل للفهم ضروري لتقدّم المتعلّم، ويجب تقديمه في بیئة

 
 
 
 
 

 

 
1. Monitor Hypothesis 

2. Input Hypothesis 
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كثر تعقیداً                      :مثل ،المتعلّمبقلیل من مستوی  تعزّز تمارين الكتاب المدخل القابل للفهم من خلال تقديم جمل ومفاهیم أ
 :   ثر تعقیداً یاكل الأكيحفّز المتعلّم علی فهم اله  ،ومشتقّاتها بهدف تقديم مدخل متقدّم "إن  "تمرين استخدام  ـ                                   

 صلة بها:   ة متّ ومرّ  "ما الكافة "صلة بـة غیر متّ بحیث تكون مرّ  ،وإحدی أخواتها علی الجمل التالیة دخل إن  أ»                              
 ة الصوم جنّ ـ                                 

 ر المال   الصدقة تطهّ ـ                                 
 (.180 ص،  4م، ج 2014، ، حسین وفضلالفوزانأبوك كريم« ) ـ                                

 يوفّر مدخلات معنوية في سیاقات تطبیقیة:    "لا الناهیة"تمرين إكمال الجملة باستخدام  ـ                                 
 كما في المثال:   "ناهیةلا ال"  اً »أكمل الجمل التالیة مستخدم                               
 ل...، مارس رياضة المشي بعد الأك ـ                                 
 أسمر  ...، تناول أرزاً  ـ                                

  (. 40 ص  ،2المصدر نفسه، ج أخضر« ) ، اشرب شاياً ...ـ                                 
 

م بمعزل عن السیاق التعلیمي، وإنما يأتي بعد    شاط يرتبطالن  هذا  أنّ   تری الباحثتان  بفرضیة المدخل القابل للفهم؛ لأنه لا يُقد 
م التعرض أولًا للتركیب اللغوي في سیاق ، مما يتیح للمتعلّ "وأخواتها  إنّ "أو    " لا الناهیة" يشتمل علی أسلوب    ، عرض حوار أو نصّ 

ت إلی  الانتقال  اللغة يتحقّ وظیفه في  مفهوم وذي معنی، ثم  اكتساب  فإن  لكراشن،  يتلقّ   ،قأنشطة تطبیقیة. ووفقا  المتعلّ عندما  م  ی 
،  م 1۹82)  ثم يُتاح له توظیف هذا المدخل في مواقف مختلفة  ،(i+1)  يتجاوز مستواه الحالي بدرجة يسیرة   ، مدخلا لغويا مفهوما

  .(21 ص
 1فرضية الترتيب الطبيعي . 4ـ3

مین يمیلون إلی اكتساب بعض الهیاكل النحوية أبكر من غیرها، وأنّ الهیاكل النحوية في اللغة  نّ المتعلّ تنصّ هذه الفرضیة علی أ
  )المصدر نفسه، ص   محدودةما يكون ذا فعالیة    وفق ترتیب محدّد وقابل للتنبّؤ. التدريس خارج هذا الترتیب غالباً   ،الثانیة تُكتسب 

أنّ   (.12 الطبیعي  الترتیب  فرضیة  الل البن  تری  وإنّ   غوية ی  تُكتسب عشوائیا،  المتعلّ لا  لدی  الظهور  إلی  تمیل  تسلسل    ، مینما  وفق 
مبكّ  اللغوية في مراحل  التراكیب  تُكتسب بعض  إذ  تراكیب أخری في مراحل لاحقة  ؛رة نمائي طبیعي؛    ، ولذلك  ؛ في حین تظهر 

أنّ  كراشن  اللغوية  يری  المعرفة  تنمیة  في  يسهم  قد  الصريح  لالكنّ   ؛التعلیم  ي ه  اغیّ   عملیة  ر  وفقه  تسیر  الذي  الطبیعي  لترتیب 
كثر    سهم في تُ التعلیمیة  كما أنّ مراعاة الترتیب الطبیعي في تصمیم المواد    .الاكتساب   الصبحي )أفضل    قّق نتائج تحو  ،فعالیةتعلّم أ

 . (322 ، ص م2024، وآخرون
ة من نظرية كراشن،  لمستمدّ وعة من المعايیر اق فرضیة الترتیب الطبیعي علی مجمالحكم علی تحقّ   في   واعتمدت الباحثتان 

التدرّ  الأقلّ وهي:  إلی  الشائعة  والتراكیب  المفردات  من  والانتقال  تعقیدا،  الأكثر  إلی  الأبسط  من  اللغوية  العناصر  تقديم  في    ج 
تعلّ  سبق  بما  لغوية  بنیة  كل  وربط  المتعلّ شیوعا،  مستوی  ومراعاة  جديدة،  بنیة  إلی  الانتقال  قبل  عمه  عر مین  المحتوی  ند  ض 

م التراكیب المتقدّ ال  .مة قبل ترسیخ التراكیب الأساسیةلغوي، بحیث لا تُقد 
 
 

 

 
1. Natural Order Hypothesis 
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 :، نحوللتعلّم صُمّمت تمارين ترتیب الكلمات والحروف في الكتاب المستهدف لتعزيز الترتیب الطبیعي                      
 :   ريجیاً مع هیاكل بسیطة تدتمرين ترتیب الكلمات  ـ                                

 »رتّب الكلمات لتصبح جملة كما في المثال:             
 أريد« ...  ـعلبة  ـ»الملح       
 ...   تريدين« ـماذا   ـ »أيضاً       
 (. 262 ص، 1ج م، 2014، ، حسین وفضلالفوزان...« ) لدينا« ـأثواب  ـ»جمیلة       

 والهیاكل:   التدريجي للمفرداتتمرين ترتیب الحروف بهدف التعلّم  ـ 
 لتصبح كلمة كما في المثال:    ،ثم صل بینها ،»رتّب الحروف       
 (.261 ص ،1ج ، المصدر نفسهل ح ب ي / ي ن ح ف / ث ي ك ر« )       
 

تعلیمیة    م في سیاقاتسبق تقديمها للمتعلّ  ،ه يعتمد علی إعادة تنظیم كلماتهذا النشاط يعكس فرضیة الترتیب الطبیعي؛ لأنّ 
اللغوية. فالمتعلّ   جة،درّ مت البنی  إنتاج تراكیب جديدة كلّ بما ينسجم مع التسلسل الطبیعي في اكتساب  یا، وإنما  م لا يُطلب منه 

الجملةيوظّ  بناء  اكتسبه سابقا لإعادة  ما  ويتّ   ، ف  ترتیبها الصحیح.  أنّ وفق  التي تری  رؤية كراشن  التراكیب    فق ذلك مع  اكتساب 
 . ج الأنشطة التعلیمیة ينبغي أن تراعي هذا التدرّ  طبیعي، وأنّ   لوفق تسلس  ا،تدريجی اللغوية يتمّ 

 1ح العاطفي فرضية المرش  . 5 ـ3
 في عملیة تعلّم اللغة الثانیة.     ،الثقة بالنفس، والقلق والدافعیة،  :مثل ، ؤكّد هذه الفرضیة علی تأثیر العوامل العاطفیة المتنوّعةت

 وتُعزّز التعلّم.    ،تُسهّل استقبال المدخلات ،وتحفیزية توفیر بیئة آمنة  ح عاطفي منخفض: يعني مرشّ  ـ
 . (۳0 ، صم1۹82)كراشن، ويمنع التفاعل الإيجابي  ،ح عاطفي مرتفع: يعیق التقدّم اللغويمرشّ  ـ

ومحفّزة( مهدّدة،  غیر  آمنة،  تعلّم  بیئة  )عبر  العاطفي  المرشح  تقلیل  يُعدّ  ا  ، لذلك،  التعلیم  متطلّبات  الثانمن  للغة  یة.  لفعّال 
 تُساهم التمارين التفاعلیة والحوارية في الكتاب المستهدف في خفض المرشح العاطفي. أمثلة: 

 تبادل الأسئلة والأجوبة مع زمیلك:          
 هل فكرت في الهجرة يوما من بلدك؟ لماذا؟    ـ         
 (.53، ص 3ج م، 2014،  ، حسین وفضلنوزاالف ما البلد الذي يفضّل الناس الهجرة إلیه؟ لماذا؟« ) ـ     
 تمرين حوار حول الصورة يوفّر بیئة غیر رسمیة لتعزيز الثقة بالنفس:   ـ   
 (.257 ، ص1المصدر نفسه، ج « )ة»أجرِ حوارا مع زمیلك حول الصور     

                        

                                             

 
1. Affective Filter Hypothesis 
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الأسئ تبادل  التمرين  مع  والأجوبة  المرشّ لة  فرضیة  مع  وذلك تماشیا  والدافعیة،  الاجتماعي  التفاعل  يُعزّز  يلي،  ح  زمیل، كما 
ر تمرين الحوار حول  . كما يُفترض أن يوفّ الدافعیة  من  ويزيد  ،. فالتفاعل غیر الرسمي يقلّل من القلقفي نظرية كراشني  العاطف

كّ   وتعزيز الثقة بالنفس، استناداً لعاطفي  ض الحاجز اساعد في خفقد تُ   ، الصورة بیئة تواصلیة طبیعیة دته دراسات سابقة في  إلی ما أ
 (. 97م، ص  2000؛ سواين، 413ص  م،1996)لانغ،  اللغويمجال التفاعل 

  مین من خلال تبادل الأسئلة والإجابات ه يقوم علی التفاعل المباشر بین المتعلّ ح العاطفي؛ لأنّ د فرضیة المرشّ هذا النشاط يجسّ 
جوّ  ب   في  بالنفس،  تعاوني،  الثقة  تعزيز  في  الأنشطة  من  النوع  هذا  ويسهم  الفردية.  الاختبارات  أو  التلقین  علی  الاقتصار  عن  عیدا 

المتعلّ  والحدّ وتشجیع  اللغة بصورة طبیعیة،  بالتحدّ   م علی استخدام  المرتبطة  القلق  أو  الخوف  العربیة. ووفقا  من مشاعر  باللغة  ث 
فإن   ، ولذلك   ؛ ( ۳0م، ص  1۹82)  م لاستقبال المدخل اللغوي واكتسابه يزيد من قابلیة المتعلّ   ح العاطفي شّ ض المر انخفا   لكراشن، فإنّ 

 .من التطبیقات التربوية التي تنسجم مع هذه الفرضیة   الأنشطة التواصلیة التفاعلیة، كتبادل الأسئلة والإجابات، تُعدّ 
 

ية سبناءً عل العربية بين يديكتحليل سلسلة كتاب  . 4  شن تيفن كرا ى نظر
  ، التمارين، والأقسام المختلفة(و)النصوص،    من أربعة مجلّدات  عشوائیاً   مختاراً   درساً   12ي وكیفي لمحتوی  فیما يلي تحلیل كمّ 

 للمكوّنات الخمسة لنظرية اكتساب اللغة الثانیة لكراشن، مع تقديم جداول إحصائیة:   وفقاً 
ل . 1ـ4 د الأو   المجل 

الأ  المجلّد  كتاب  يتكوّن  من  یدیكالعروّل  بين  جزأين  ،م(2014)  بية  )  يشتملان   ،من  الدروس  لفحص  16ـ    9و   8ـ    1علی   .)
القواعد  و التمارين،  والمفردات،  و : الحوار،  ما يلي   علی   مل كلّ درستيش .  عشوائیاً   9و  4،  1فرضیات كراشن، تمّ اختیار الدروس  

 ة.   القراءة، والكتابوالفهم السمعي، والأصوات، و النحوية، 
 نة من مكوّنات نظرية كراشن، حیث:   عیّ  271 ، تمّ تحديد1 قمر الجدول وفق 

 .   الأكثر تكرارا ،(% 51نة ) عیّ   138فرضیة التعلّم الواعي:  ـ
    الأقل تكرارا. ، (% 2نات )عیّ  6ح العاطفي: فرضیة المرشّ ـ 
   :  التحليل ـ

الكتاب    - اهتمام  يعكس  الواعي  التعلّم  علی  العالي  الالتركیز  القواعد  بشكل صريح.  بتعلیم  في  التعلّ عربیة  يسهم  الواعي  م 
 (. 161، ص م2020 ،)لئو ة الأداء م إلی الخصائص اللغوية، مما يساعد علی ترسیخ المعرفة اللغوية وتحسین دقّ توجیه انتباه المتعلّ 

مبتدئون إلی  متعلّمون ال تاج الإذ يح  ؛يُعدّ نقطة ضعف  ،خاصة في المستوی التمهیدي  ،ح العاطفي نقص الاهتمام بالمرشّ   ـ
كّ تعزيز الثقة بالنفس.  م اللغة  انخفاض القلق اللغوي وارتفاع الدافعیة والثقة بالنفس يسهم في تحسین تعلّ  أنّ  علی  دت الدراساتأ

  وغاردنر،   )ماكنتاير  الأجنبیة وزيادة فاعلیة التفاعل اللغوي داخل الصف، الأمر الذي ينعكس إيجابا علی مستوی التحصیل اللغوي 
 . (251 ص، م1989
یة المدخلات اللغوية وقدرة المتعلّم علی  تدلّ علی الاهتمام بجودة وكمّ    ـ  ( % 28نة ) عیّ   77فرضیة المدخل القابل للفهم:    ـ

 التعلّم فوق مستواه الحالي.
 هیدي.موقع وسطي ومناسب للمستوی التم  ـ( % 9نة لكلّ منهما ) عیّ  25فرضیتا المراقب والترتیب الطبیعي:  ـ
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يع حسـ   :   ب الأقسامتوز
 نة(. عیّ   50الأكثر: الكتابة )  ـ
 .   الهیكلیة ة والدقّ  الكتابیة  المهارة  علی   التركیز يعكس →نات(  عیّ  9ات ): الأصوالأقلّ  ـ
 المهارة السمعیة: تمّ الاهتمام بها تفاعلیا في قسمي الفهم السمعي والأصوات.    ـ

عل أكبر  تركیز  إلی  التوزيع  هذا  التعلّ يشیر  المنظّ ی  الوجدانیة.  مم  للجوانب  الداعمة  الأنشطة  محدودية  مقابل  في  ری  تو، 
م علی المشاركة الفاعلة، والاستمرار في  ز المتعلّ ها تحفّ م اللغة الأجنبیة؛ لأنّ عنصرا أساسیا في نجاح تعلّ   عیة تعدّ الداف  أنّ   ان تالباحث
اكتساالتعلّ  أثناء  تواجهه  قد  التي  الصعوبات  وتجاوز  أم،  وتزداد  اللغة.  متعلّ همّ ب  لدی  ذلك  التمهیديیة  المستوی  إذ    ؛مي 

تعلّ  بداية  في  وبیئة مشجّ يحتاجون  تفاعلیة  إلی أنشطة  بأنفسهم، وتقلّ تعزّ   ، عةمهم  ثقتهم  تردّ ز  ممّ ل من  اللغة،  في استخدام  ا  دهم 
   . مها والاستمرار فیهجاه إيجابي نحو تعلّ يساعدهم علی بناء اتّ 

 . (48.3ي:  ف المعیار)الانحرا 54.2ط: المتوسّ  ـ
 F = 2.85  ،pبین أقسام الدرس )مع التركیز علی التمارين والمفردات(:    دالّاً   : يُظهر فرقاً 1أنوا  جاهالاتّ حادي  الأ ل التباين  تحلیـ  

< 0.05 . 
ل من كتاب 1جدول رقم ال د الأو  ية كراشن في المجل  نات نظر  العربية بين يديك : تكرار مكو 

أقسام الدرس 
 رئيسةال

 النسبة  الإجمالي  نات أنواع المكو  

م   العاطفي  الترتيب الطبيعي المراقب  ( i+1المدخل ) التعل 
 %8.50 23 3 0 0 10 10 الحوار

 %10 28 0 7 0 12 9 مفردات ال
 %16 41 0 8 9 11 13 التمارين

 %13 36 1 2 6 11 16 تراكیب النحويةال
 %3 9 0 0 0 0 9 صواتالأ

 %8 22 0 0 0 10 12 فهم المسموع 
 % 12.50 34 1 1 5 11 16 الكلام
 %10 28 1 2 1 7 17 القراءة 
 %19 50 0 5 4 5 36 الكتابة 

 %100 271 6 25 25 77 138 الإجمالي

 التحليل الكيفي ـ 
( الجدول  بیانات  أنّ 1تشیر  إلی  معدّ   (  بأعلی  التعلّم حظي  فرضیة  المجلّ مكوّن  محتوی  في  تكرار  الأولل  بلغ  ؛د  (  138)  إذ 

اللغوية بصورة منظّ عكس ذلك تركیز مؤلّ تكرارا، وي  مة وصريحة من خلال الشروح والتدريبات،  في الكتاب علی تقديم المعرفة 
( تكرارا، وهو ما  77في المرتبة الثانیة بمجموع )  (i+1)وجاء مكوّن المدخل  .مینبما يسهم في بناء الكفاية اللغوية لدی المتعلّ 

 
1. ANOVA 
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م بدرجة مناسبة، الأمر الذي ينسجم مع فرضیة  يتجاوز المستوی الحالي للمتعلّ   ،غويل  تاب بتقديم مدخلعلی اهتمام الك  يدلّ 
كراشن عند  تدريجیةويعزّ   ،المدخل  بصورة  اللغة  اكتساب  فرص  الطبیعي  .ز  الترتیب  وفرضیة  المراقب  فرضیة  تكرّ   ،أما  رتا  فقد 

 نین في محتوی الكتاب.  لمكوّ ضور متوسط لهذين امنهما، مما يشیر إلی ح  ( تكرارا لكلّ 25ل متقارب )بمعدّ 
أنّ  التدرّ   ويُفهم من ذلك  اللغوية وبین مراعاة  بین إتاحة الفرصة لاستخدام المعرفة  ج الطبیعي في  الكتاب يوازن إلی حدٍّ ما 

أنّ  إلا  اللغوية،  الظواهر  والم  تقديم  التعلّم  فرضیتا  به  حظیت  الذي  نفسه  بالتركیز  يحظی  لا  الجانب  المقابل،  .دخلهذا    وفي 
رات، وهو ما يكشف عن محدودية الاهتمام بالعوامل  ( مؤشّ 6إذ لم تتجاوز )  ؛ح العاطفي أدنی نسبة تكرارت فرضیة المرشّ سجلّ 

والنفسیة، مثل تعلیمیة مشجّ   : الوجدانیة  بیئة  وتهیئة  القلق،  يؤثّ تعزيز الدافعیة، وخفض  اكتساب  عة. وقد  فاعلیة عملیة  ر ذلك في 
  .مین في المراحل الأولی لّ لا سیما لدی المتعاللغة، و

أنّ  النتائج  أظهرت  الكتاب،  أقسام  مستوی  مكوّ   وعلی  تضمین  حیث  من  الأولی  المرتبة  في  جاءت  فرضیات التمارين  نات 
  إلی أنّ ل. ويشیر هذا التوزيع  ل قسم الأصوات أدنی معدّ في حین سجّ   ؛النحوية، ثم القراءة والمفردات  تلتها التراكیب ثم  كراشن،  

كبر علی الأنشطة التعلیمیة المنظّ كّ الكتاب ير  .مة وتنمیة المهارات اللغوية من خلال التدريب، مقارنةً بالجوانب الصوتیةز بصورة أ
أنّ  النتائج  تكشف  عام،  كتاب  المجلّ   وبوجه  من  الأول  یدیكد  بين  بالتعلّ   العربية  المرتبطة  المبادئ  علی  كبر  أ بدرجة  م  يعتمد 

وتوف المنظّ  المم  اللغوي  یر  أقلّ   ؛المناسب دخل  اهتماما  يظهر  حین  تؤكّ   في  التي  الوجدانیة  المرشّ بالأبعاد  فرضیة  علیها  ح  د 
 يمكن تعزيزه في الإصدارات المستقبلیة للكتاب.  ، ل جانباالعاطفي، وهو ما يمثّ 

د الثاني . 2ـ4  المجل 
كتاب   من  الثاني  المجلّد  یدیكيتكوّن  بين  ا  يشتملان   ،من جزأين  ،(م2014)  العربية  لفحص  16ـ    9و   8ـ    1)  لدروس علی   .)

الملاحظة  والاستیعاب،  والمفردات،  و عشوائیا. يشمل كلّ درس أقسام: الحوار،    10و  5،  2فرضیات كراشن، تمّ اختیار الدروس  
س  ا يعك، مم340عیّنات إلی  ارتفع إجمالي ال.  الخطّ والإملاءوالتعبیر الموجّه،  والتكلّم،  و الفهم السمعي،  و الأصوات،  و النحوية،  

 :   عبارة عن الفرضیاتزيادة تعقید المحتوی. التوزيع حسب 
الواعي:    ـ أن  التعلّم  إلی  النتائج  )  %71شیر  العينة  أفراد  الواعي    ،مشاركا(   248من  التعلّم  علی  ملحوظة  بدرجة  يعتمدون 

 . ة تعلّم اللغةعملیكتساب اللاواعي في  والصريح، مما يشیر إلی استمرار هیمنة نمط التعلّم الصريح علی حساب الا
 ل.   قريب جدّا من التعلّم، وزاد مقارنة بالمجلّد الأوّ   ،(% 29نة )عیّ  99المدخل القابل للفهم:  ـ

 زيادة ملحوظة في التصحیح الواعي والمراقبة الذاتیة.   ،  (% 15عینة ) 52المراقب:  -
 الطبیعي لاكتساب الهیاكل.    سلسلتشیر إلی مراعاة التزيادة كبیرة، ، (%15نة )عیّ   51الترتیب الطبیعي:  -
كبر بالعوامل ا ، (%9نة )عیّ   29ح العاطفي: المرشّ  ـ  وتسهیل التعلّم في بیئة هادئة.  ةلنفسیتحسّن واضح، يعكس اهتماما أ

كبر مع نظرية كراشن مقارنة بالأوّل، مع تركیز متزايد   فهم،  القابل لل   المدخل، وواعي علی التعلّم ال المجلّد الثاني يُظهر توافقا أ
 وانتقال تدريجي نحو التعلّم الأكثر طبیعیة والمراقبة الذاتیة.   

يع حسب الأ ـ   :   سامقتوز
 نة(.   عیّ  120الأكثر: الملاحظة النحوية ) ـ
 .   الكتابیة بالمهارة   أقلّ  واهتمام القواعد، علی  تركیز → عینات(  3: الخطّ ) الأقلّ  ـ
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 : الإحصاءاتـ 
 (. 31.2اري: )الانحراف المعی  68ط: سّ المتوـ 
 . F = 3.12  ،p < 0.01التركیز علی الملاحظة النحوية(:   بین الأقسام )مع  : يُظهر فرقا دالّا 1أنوا  تحلیل التباين أحادي الاتجاه ـ  

د الثاني من كتاب  : 2جدول رقم ال ية كراشن في المجل  نات نظر  العربية بين يديك تكرار مكو 
أقسام الدرس 

 سةالرئي
نات   النسبة  مالي الإج أنواع المكو 

م     العاطفي  الترتيب الطبيعي المراقب  ( i+1المدخل ) التعل 
 %2.50 9 3 0 0 3 3 حوارال

 %16 55 0 17 8 19 11 مفردات ال
 %14 47 0 5 15 12 15 ستیعاب الا

 %35 120 0 24 23 33 40 ملاحظة النحوية ال
 %5 16 0 2 1 5 8 صواتالأ

 %4 14 0 0 4 4 6 فهم المسموع 
 %8 25 12 0 0 6 7 م تكلال

 %7 24 7 0 0 8 9 النص 
 %6 22 7 2 0 9 4 هموجّ التعبیر ال

 %1 3 0 0 0 0 3 خطال
 % 1.50 5 0 1 1 0 3 ملاءالإ

 %100 340 29 51 52 99 109 الإجمالي

 :التحليل الكيفيـ 
، حیث بلغ مجموع  بية بين یدیكالعرد الثاني من كتاب  لّ نات فرضیات كراشن الخمس في المج( توزيع مكوّ 2ن الجدول )يبیّ 

( الأحادي و340المؤشرات  التباين  تحلیل  أظهر  مؤشرا. كما  في  (  المختلفة  الكتاب  أقسام  بین  دلالة إحصائیة  ذات  فروق  جود 
المكونات هذه  تضمین  يدلّ (F = 3.12, p < 0.01)  مدی  مما  أنّ   ،  ط  علی  باختلاف  يختلف  كراشن  فرضیات  بیعة  حضور 

  .والوحدات اللغويةالأنشطة التعلیمیة 
أنّ  النتائج  المرتبة الأولی بإجمالي    وتكشف  في  التعلّم جاءت  ) 109)فرضیة  يعادل نحو  بما  ( من إجمالي  % 32( تكرارات، 

خلاالمؤشّ  من  اللغوية  والمهارات  والمفردات  للقواعد  الصريح  التعلیم  علی  الكتاب  اعتماد  استمرار  يعكس  ما  وهو  ل  رات، 
لأمر الذي يشیر ( تكرارا، ا99في المرتبة الثانیة بمجموع ) (i+1) وجاءت فرضیة المدخل  .دريبات المباشرة مة والتالأنشطة المنظّ 

مؤلّ  حرص  مناسب إلی  لغوي  مدخل  توفیر  علی  الكتاب  الصعوبة يتدرّ   ، في  مستوی  في  اللغوي    ،ج  المستوی  مع  يتوافق  بما 
تا  فقد سجلّ  ، أما فرضیة المراقب وفرضیة الترتیب الطبیعي  .ة كراشنلمبادئ الأساسیة في نظريمین، وهو ما ينسجم مع أحد اللمتعلّ 

ب الانتباه إلی  ما في الأنشطة التي تتطلّ طا لهذين البعدين، ولا سیّ ی التوالي، وهو ما يعكس حضورا متوسّ ( تكرارا عل51( و)52)

 
1. ANOVA 
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والتدرّ صحّ  اللغوية  التراكیب  المقاب ة  في  اكتسابها.  ال ج في  المرشح  بـ) ل، جاءت فرضیة  في المرتبة الأخیرة  ا،  ر( تكرا 29عاطفي 
لم تحظ بالاهتمام نفسه    ،عزيز الدافعیة، وخفض القلق، وتشجیع التفاعل الإيجابي ت  : مثل  ، الجوانب الوجدانیة  علی أنّ   مما يدلّ 

 . نات الأخری مقارنة بالمكوّ 
يعكس تركیزا واضحا علی تدريس القواعد   وهو ما ،المرتبة الأولی  قسم الملاحظة النحوية  وعلی مستوی أقسام الكتاب، احتلّ 

لات  معدّ   ت أقسام الإملاء والخط والحوار أقلّ م الاستیعاب. في المقابل، سجلّ ث  ، المفردات  تلاه قسمثم  جیة،  بصورة مباشرة ومنه
  .سةة مقارنة بالأقسام الرئیي دورا تكمیلیا في بناء الكفاية اللغويهذه الأقسام تؤدّ  التكرار، مما يشیر إلی أنّ 

ل في إعطاء  ل، والمتمثّ ظهر في المجلد الأوّ  ه نفسه الذيالمجلد الثاني يحافظ علی التوجّ   ، تشیر هذه النتائج إلی أنّ بوجه عامّ 
تحسّ  مع  والمدخل،  التعلّم  لفرضیتي  واضحة  أنّ أولوية  إلا  الطبیعي،  والترتیب  المراقب  فرضیتي  حضور  في  نسبي  فرضیة    ن 

 .ر كراشنق تصوّ وف ،من توفیر بیئة تعلیمیة داعمة للاكتساب الطبیعي للغة  لأقل تمثیلًا، وهو ما قد يحدّ ح العاطفي لا تزال امرشّ ال
د الثالث  . 3ـ4  المجل 

كتا  من  الثالث  المجلّد  یدیك ب  يتكوّن  بين  جزأين   ، ( م 2014)   العربية  )   يشتملان   ، من  الدروس  لفحص 16ـ    9و   8ـ    1علی   .)
وية،  القواعد النح و التمارين،  و المفردات،  و . يشمل كلّ درس أقسام: الحوار،  عشوائیاً   11و   6،  3اشن، تمّ اختیار الدروس  فرضیات كر 

 .  219، انخفض إجمالي العیّنات إلی  3التعبیر الكتابي، والإملاء. وفق الجدول  و التعبیر الشفوي،  و قواعد اللغة،  و الفهم السمعي،  و 
يع حسب الفرضياتـ   : التوز
للفهم    ـ القابل  )عیّ   81 :(i+1)المدخل  ويؤكّد  الأكثر تكراراً   ،(% 37نة  للمجلّد،  المتقدّم  المستوی  يتوافق مع  یة  أهمّ   علی ، 

 المدخلات اللغوية القابلة للفهم.   
 يركّز علی التعلّم الصريح للقواعد والمقاربة التواصلیة.    ،( %31عینة ) 67التعلّم الواعي:   ـ
 تسلسل الطبیعي للهیاكل اللغوية.   يهتمّ بال ، (%16عینة )  34الترتیب الطبیعي:   ـ
 والمراقبة.    يركّز علی تقلیل الأخطاء  ،( %12عینة ) 27المراقب:  ـ
إذ قد يعیق نقص الاهتمام   ؛، ويُعدّ نقطة ضعف في هذا المجلّد المتقدّمتكراراً   الأقلّ   ، (%5نات ) عیّ   10ح العاطفي:  المرشّ   ـ

    قبال المدخلات والتعلّم.بالعوامل العاطفیة است
يع حسب الأقسامـ   :   توز
 عینة(.     79الأكثر: قواعد اللغة ) ـ
 عینات(.     7)  النص الرئیسالأقل:  ـ

   :التحليلـ 
كثر تقدّما لكن استخدام نصوص جذابة ومتنوّعة مع الحفاظ علی   ؛التركیز علی القواعد مناسب لمستوی الكتاب، والمحتوی أ

بالقواعد التعلّ   الاهتمام  أن يجعل  تقديم  كان يمكن  إلی جانب  المتنوعة والجذابة،  النصوص  إن توظیف  أكثر طبیعیة وعملیة.  م 
ا المتعلّ القواعد  إذ يساعد  وفاعلیة؛  كثر طبیعیة  أ اللغة  تعلم  تواصلیة ذات معنی، يسهم في جعل  م علی فهم  للغوية في سیاقات 

 .(120م، ص 2008 )إلیس، دةمجرّ ة الاقتصار علی حفظها بصوربدلًا من  ،التراكیب واستخدامها في مواقف حقیقیة
 :   الإحصاءاتـ 
 (.   25.4)الانحراف المعیاري:   43.8المتوسط: ـ 
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 بین الأقسام.  دالاً   يُظهر فرقاً  – F = 2.45 ،p < 0.05 :(ANOVA)الاتجاه   حاديالأیل التباين تحل ـ
ية كراشن في المجل   : تكرار3جدول رقم ال نات نظر  ة بين يديك العربيد الثالث من كتاب مكو 

أقسام الدرس 
 الرئيسة

نات   النسبة  الإجمالي  أنواع المكو 

م   ي اطفعال الترتيب الطبيعي المراقب  ( i+1المدخل ) التعل 
 %3 7 1 0 0 3 3 النص 

 % 10.50 23 1 4 4 7 7 اب ستیع الا
 % 12.50 28 0 6 4 11 7 مفردات ال

 %36 79 0 17 8 26 28 قواعد اللغة
 %18 39 0 2 8 14 15 فهم المسموع 

 %9 19 7 1 0 9 2 التعبیر الشفهی 
 %4 9 1 0 2 6 0 التعبیر الكتابی

 %7 15 0 4 1 5 5 ءملاالإ
 %100 219 10 34 27 81 67 الإجمالي

 : لتحليل الكيفياـ 
( الجدول  بیانات  أنّ 3تشیر  إلی  مؤشّ   (  ) عدد  بلغ  الثالث  المجلد  في  كراشن  فرضیات  مؤشّ 219رات  أقلّ (  وهو    من   را، 

الم  التعلیمیة  الأنشطة  طبیعة  أو  المحتوی  حجم  في  اختلافا  يعكس  مما  السابقین،  المجلدقدّ المجلدين  هذا  في  ح  وتوضّ   .مة 
أنّ  )  المدخل فرضیة    النتائج  بإجمالي  الأولی  المرتبة  في  ت81جاءت  فرضیةثم  كرارا،  (  يؤكّ 67بـ)م  التعلّ   تلتها  مما  تكرارا،  د  ( 

الت استمرا الكتاب علی  اعتماد  المنظّ ر  المتعلّ علیم  لمستوی  مناسب  لغوي  بیم وتقديم مدخل  النسبي  التوازن  ن  مین. ويشیر هذا 
في الكتاب علی الجمع بین التعلیم الصريح وتوفیر مدخل لغوي قابل للاستیعاب، وهو ما يتوافق مع  لفرضیتین إلی حرص مؤلّ ا

لنظرية كراشن  الطبیعي أما فرض  .المبادئ الأساسیة  الترتیب  المراقب    ؛( تكرارا34ت )سجلّ   فقد  ، یة  بینما بلغت تكرارات فرضیة 
متوسط27) حضورا  يعكس  ما  وهو  ل(،  المكوّ ا  المرشح  هذين  فرضیة  جاءت  المقابل،  وفي  الثالث.  المجلد  أنشطة  داخل  نین 

خفض    :لوجدانیة، مثلز الجوانب اطة التي تعزّ الأنش   علی أنّ   ( تكرارات فقط، الأمر الذي يدلّ 10العاطفي في المرتبة الأخیرة بـ)
 . نات النظريةمقارنة ببقیة مكوّ  ودة عة، لا تزال محدالقلق، وزيادة الدافعیة، وتهیئة بیئة تعلیمیة مشجّ 

احتلّ  الكتاب،  أقسام  مستوی  المرتبة    وعلی  اللغة  قواعد  المسموع   قسم   تلاه   ثم  الأولی، قسم  فهم  ثم  حین   ؛المفردات،  في 
ر يشیل بین الأقسام الرئیسة. و ل قسم النص أدنی معدّ ، كما سجّ یر الكتابي والإملاء بنسب أقلّ م التعبیر الشفهي والتعبجاءت أقسا

أنّ  التوزيع إلی  الثالث يركّ   هذا  ز بدرجة أكبر علی بناء الكفاية اللغوية من خلال تدريس القواعد والمفردات، أكثر من  المجلد 
  .والإنتاجیةتركیزه علی الأنشطة التواصلیة 

النت أنّ وتكشف  بوجه عام  الاتّ   ائج  الثالث يحافظ علی  والثاني المجلد  للمجلدين الأول  العام  التعلّم  صدّ تت  إذ  ؛جاه  فرضیتا  ر 
كراشن فرضیات  بقیة  يظلّ   ؛ والمدخل  المرشّ   بینما  أنّ تمثیل  إلی  ذلك  ويشیر  محدودا.  العاطفي  إلی    ح  يمیل  المحتوی  تصمیم 

 .ر في اكتساب اللغة الثانیةامه بالعوامل النفسیة والانفعالیة التي تؤثّ ية المنظمة أكثر من اهتمتنمیة المعرفة اللغو
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د . 4ـ4  رابع ال المجل 
الم كتاب  يتكوّن  من  الرابع  یدیك جلّد  بين  جزأين  ،( م2014)   العربية  )  يشتملان   ،من  الدروس  لفحص  16ـ    9و   8ـ    1علی   .)

الدروس   اختیار  تمّ  كراشن،  كلّ عشوائیاً   14و  8،  7فرضیات  يشمل  الرئیس،    .  النص  أقسام:  المفردات،  و الاستیعاب،  و درس 
 الاستیعاب والمناقشة، والبحث.   و القراءة الموسّعة، والتعبیر المتقدّم، و ، معي الفهم الس و قواعد اللغة، والكتابة، و

 نظرية كراشن.     نة من مكوّناتعیّ   215، تمّ تحديد 4وفق الجدول 
يع حسب الـ   :   فرضياتالتوز
تقدّم )المجلّد الأخیر(،  المبالنسبة للمستوی  لكنّه قلیل نسبیاً   ؛الأكثر تكراراً  ،( %۳8نة )عیّ  81 :(i+1)بل للفهم المدخل القاـ 

كثر لفهم المفاهیم المتقدّمة.   حیث كان من المتوقّع تقديم مدخلات أ
 يؤكّد علی التعلّم الصريح.  ،( % 29نة )عیّ  63التعلّم الواعي:  ـ 
 المستوی المتقدّم.    لتصحیح في أقل حاجة إلی اانخفاض بسبب  ،( %15نة )عیّ  33المراقب:  ـ
 انخفاض مماثل، مع تركیز أكبر علی التعلّم الواعي.  ، (%15ة )نیّ ع  32الترتیب الطبیعي:   ـ

العاطفي:  المرشّ ـ   )عیّ   6ح  تكراراً   ، (% 3نات  ويُعدّ الأقل  خاصة   ،  المجلّد،  هذا  في  بارزة  ضعف  الهدوء    نقطة  أهمیة  مع 
 عیة في المقاربة التواصلیة.   والداف
يع حسب الأقسامـ   : توز
    عینة(.   64الأكثر: قواعد اللغة )ـ 
 (.   % 3عینات،  6: القراءة الموسّعة ) الأقلّ ـ 
 :   التحليل ـ

 اصلیة سیكون أنسب.   لكنّ الاهتمام الأكبر بالحوار والمقاربة التو  ؛المتقدّمة يستمرّ التركیز علی القواعد النحويةـ 
أهمّ م ـ   الكتابة(ع  القراءة،  الكلام،  )الاستماع،  الأربع  المهارات  النهائي،   ، یة  المجلّد  القراءة  فإ  في  بمهارة  الاهتمام  نقص  نّ 

 .   ملحوظاً  يُعدّ نقصاً  ،)القراءة الموسّعة( 
 : الإحصاءاتـ 
 (. 24.6)الانحراف المعیاري:   43ط: المتوسّ ـ 
 بین الأقسام.   دالّاً   يُظهر فرقاً  – F = 2.67 ،p < 0.05 :(ANOVA)  حادي الاتجاهالأالتباين  تحلیل ـ

نات  : 4جدول رقم ال د الرابع من كتاب نظر تكرار مكو   العربية بين يديك ية كراشن في المجل 
أقسام الدرس 

 الرئيسة
نات   النسبة  الإجمالي  أنواع المكو 

م     العاطفي  عيالترتيب الطبي المراقب  ( i+1المدخل ) التعل 

 %3.25 7 1 0 0 3 3 النص 
 %9 19 1 2 4 6 6 اب ع ستیالا
 %17 38 0 12 4 7 15 مفردات ال

 %7 15 0 0 0 6 9 كتابة ال
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 %30 64 0 15 11 25 13 قواعد اللغة
 %14 29 0 1 8 12 8 فهم المسموع 
 %3.25 7 3 0 0 3 1 التعبیر المتقدم 

 %2.50 6 0 0 0 3 3 موسعةالقراءة  ال
 % 10.75 23 0 2 6 13 2 مناقشة الستیعاب والا

 %3.25 7 1 0 0 3 3 البحث 
 %100 215 6 32 33 81 63 الإجمالي

 الكيفي: يل التحلـ 
، حیث بلغ إجمالي  العربية بين یدیكد الرابع من كتاب  نات فرضیات كراشن الخمس في المجلّ ( توزيع مكوّ 4ن الجدول ) يبیّ 

( مؤشّ 215المؤشرات  ال(  استمرار حضور جمیع را. وتظهر  أنّ مكوّ   نتائج  إلا  النظرية،  تمثیلها    نات  فرضیة عتختلف  درجة  إلی    ن 
و إلی    ن قسم عأخری  أنّ .  آخرتعلیمي  إلی  البیانات  )  المدخل فرضیة    وتشیر  بإجمالي  المرتبة الأولی  في  ثم  تكرارا،  (  81جاءت 

يتجاوز    ، وتقديم مدخل لغوي مناسب   متاب علی التعلیم المنظّ د استمرار اعتماد الك( تكرارا، مما يؤكّ 63بـ)  مالتعلّ   تلتها فرضیة
لت فرضیة المراقب  كما سجّ  .ذي طرحه كراشن لاكتساب اللغة الثانیة ال  ر فق مع التصوّ مستوی المتعلم بدرجة يسیرة، وهو ما يتّ 

)   ؛( تكرارا33) الترتیب الطبیعي    نسبیا لهذين البعدين   ازن(، الأمر الذي يعكس حضورا متوا32في حین بلغت تكرارات فرضیة 
بالمجلّ  للمتعلّ مقارنة  الفرصة  بإتاحة  كبر  أ اهتمام  إلی  السابقة. ويشیر ذلك  لتودات  التسلسل    ظیفمین  اللغوية ومراعاة  المعرفة 

( تكرارات فقط، وهي أدنی نسبة  6لت ) فقد سجّ   ،ح العاطفي أما فرضیة المرشّ  .الطبیعي في اكتساب التراكیب والمهارات اللغوية
أنّ   دلّ ین جمیع الفرضیات، مما يب ع  شجیالأنشطة التي تستهدف الجوانب الوجدانیة، كتعزيز الدافعیة، وخفض القلق، وت  علی 

  .التواصل الطبیعي، ما زالت محدودة في هذا المجلد، شأنها شأن المجلدات السابقة
الكتاب، احتلّ  أقسام  المرتبة    وعلی مستوی  اللغة  قواعد  المسموع ف ، ثم قسم  المفرداتقسم    تلاه   ثم   الأولی،قسم  بینما    ؛ هم 

رات. ويكشف هذا التوزيع عن استمرار  من المؤشّ   د أقلّ عدا م بأ، والبحث، والتعبیر المتقدّ جاءت أقسام القراءة الموسعة، والنصّ 
التواصلیة فها عناصر داعمة  بوص   ، التركیز علی تنمیة الكفاية اللغوية من خلال القواعد والمدخل اللغوي، مع توظیف المهارات 

 . حوريةولیست م 
أنّ   تدلّ  التعلیمیة  المجلّ   النتائج بصورة عامة علی  الفلسفة  الرابع يحافظ علی  اتّ نفس د  التي  المجلّ ها  بها  السابقة،  سمت  دات 
رتیب  ن نسبي في تمثیل فرضیتي المراقب والتلة في إعطاء الأولوية للتعلیم المنظم والمدخل اللغوي المناسب، مع تحسّ والمتمثّ 

ة التي  نشطح العاطفي محدودا، وهو ما يشیر إلی حاجة المحتوی إلی تضمین مزيد من الأ ي تمثیل المرشّ في حین بق  ؛الطبیعي 
 .ز الجوانب النفسیة والانفعالیة المرتبطة باكتساب اللغةتعزّ 
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ية مكونات كراشن في الأجزاء الأربعة من السلسلة الهدف  : مقارنة 1مخطط رقم ال  تكرار

 

ك، يُظ1وفق المخطط رقم     % 68من  ثر  هر التوزيع النسبي المئوي أنّ فرضیتي التعلّم الواعي والمدخل القابل للفهم تشكّلان أ
 .   %5بینما فرضیة المرشح العاطفي لا تتجاوز    ؛من الإجمالي 

 (.   r = 0.65 ،p < 0.05هذا التوزيع يتوافق مع اختبار ارتباط بیرسون بین التعلّم الواعي والمدخل القابل للفهم )
،  العربية بين یدیك سلسلة  من  دات الأربعة  نات فرضیات كراشن الخمس في المجلّ المقارنة بین تكرارات مكوّ   ط ح المخطّ وضّ ي 

فرضیة التعلّم استحوذت علی أعلی   وتظهر النتائج أنّ  . دات نات عبر جمیع المجلّ ويكشف عن نمط ثابت نسبیا في توزيع هذه المكوّ 
رضیات  الف ت من أكثر ها ظلّ ول والثاني، ثم انخفضت تدريجیا في المجلدين الثالث والرابع، إلا أنّ دين الأ التكرار في المجلّ لات معدّ 

أنّ  إلی  ذلك  ويشیر  بأكملها.  السلسلة  في  المنظّ   حضورا  التعلیم  علی  أساسیة  بصورة  تعتمد  اللغوية    م السلسلة  القواعد  وتقديم 
ومنهجی  صريحة  بصورة  أ  ة. والمهارات  يلاحظ  المقابل،  المدخل   نّ وفي  المجلّ  (i+1) فرضیة  في  نسبیا  تزايدا  الثاني شهدت  دين 

قابل  جلّ الم والرابع، حتی أصبحت في   لغوي  بتوفیر مدخل  متزايدا  اهتماما  التعلّم. ويعكس ذلك  فرضیة  أكثر حضورا من  الرابع  د 
ومتدرّ  للمت للفهم  اللغوي  المستوی  مع  يتوافق  بما  الصعوبة،  في  مع  ج  ينسجم  ما  وهو  نظرية  علمین،  في  الأساسیة  المبادئ  أحد 

طبیعي حافظتا علی مستويات متوسطة ومتقاربة في معظم المجلدات،  ال   فرضیتي المراقب والترتیب   ط أنّ ن المخطّ ما يبیّ ك   .كراشن 
ومراع  اللغوي  الأداء  دقة  بتنمیة  نسبي  اهتمام  إلی  يشیر  مما  الثاني،  المجلد  في  ملحوظ  ارتفاع  اك مع  في  الطبیعي  التدرج  تساب  اة 

اللغوية  المرشّ   .التراكیب  فرضیة  العاطفي أما  الم   ، ح  في  المجلدات  جمیع  في  جاءت  الأخیرة رتب فقد  سجّ   ؛ ة  أقلّ إذ  لات  معدّ   لت 
التكرار مقارنة ببقیة الفرضیات. ويكشف ذلك عن محدودية الأنشطة التي تستهدف تعزيز الدافعیة، وخفض القلق، وتنمیة الجوانب  

 . من الركائز الأساسیة في نظرية كراشن لاكتساب اللغة الثانیة   ن، وهي عناصر تعدّ می الوجدانیة لدی المتعلّ 
م  ل في إعطاء الأولوية للتعلیم المنظّ يتمثّ ،  العربية بين یدیكه تربوي واضح في سلسلة  ط وجود توجّ د المخطّ ، يؤكّ عامبوجه  

مت اهتمام  مع  المناسب،  اللغوي  المدخل  وا وسّ وتقديم  المراقب  بفرضیتي  الطبیعي ط  يظلّ   ؛لترتیب  حین  بفرضیة    في  الاهتمام 
النتالمرشّ  هذه  وتشیر  محدودا.  العاطفي  أنّ   ائج ح  تبنّ   إلی  إلی  تمیل  معرفي السلسلة  منظور  تبنّ ـ    ي  من  كثر  أ منظورتعلیمي    ا یها 

 .اكتسابیا قائما علی العوامل النفسیة والانفعالیة
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 نتائج ال
لی  ا ع لتعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، مع تركیزه   رئیساً   مصدراً   ، من أربعة مجلّدات   المكوّنة   عربية بين یدیك ال تُعدّ سلسلة  

 المقاربات التواصلیة واللغوية والثقافیة.   
أنّ  إلی  المحتوی  تحلیل  نتائج  یدیكسلسلة    تشیر  بين  كراشن  1045تشمل    ، العربية  فرضیات  من    . (5  رقم   )الجدول   عینة 

رضیة إلی  ن فهذا التوافق يختلف م   نات نظرية كراشن، إلا أنّ ة متوسطة إلی مرتفعة من التوافق مع مكوّ تُظهر درج وهذه السلسلة  
التعلّ  فرضیتا  حظیت  إذ  التمثیلأخری؛  نسب  بأعلی  للفهم  القابل  والمدخل  المرشّ   ؛م  فرضیة  جاءت  حین  في  في  العاطفي  ح 

 .ات النظرية داخل السلسلةن تا في مستوی تضمین مكوّ المرتبة الأخیرة، وهو ما يعكس تفاو
ح  المراقب، والمرشّ والترتیب الطبیعي،  والمدخل،  و لتعلّم،  ت امع فرضیادرجة توافق    أعلی   ،عینة(   340المجلّد الثاني )يُظهر  
   ـ۳،  المدخل القابل للفهمـ  2  التعلّم الواعي،ـ  1علی:    والمتقدّمة بتركیزه   التمهیدية  المستويات  بین   جسراً   كونه  زويتمیّ   ، العاطفي 

 العاطفي وزيادة الدافعیة.    تقلیل المرشحـ 4المعقّد،  الهیاكل من البسیط إلی 
 ح العاطفي في المجلّدين الثالث والرابع. الضعف: انخفاض الاهتمام بالمرشّ  قاط ن ـ

المجلّدين  ـ   في  الفرضیات  في  زيادة  والثاني  الاتجاه:    من  كان   لكن  →  المبتدئین  علّمین المت  علی   أكبر  تركیز  →الأوّل 
 .   النهائیة المجلّدات في  الاهتمام زيادة   المتوقّع

دات من كتاب نظ : تكرار فرضيات5جدول رقم ال ية كراشن في أربعة مجل   العربية بين يديك ر
ل ن المكو   د الأو  د  المجل  د  الثانيالمجل  د  الثالث المجل   النسبة  الإجمالي  الرابع المجل 

 %۳6.1 377 63 67 109 1۳8 التعلّم 
 77 99 81 81 338 ۳2.۳% (i+1لمدخل )ا

 %1۳.6 142 32 34 51 25 المراقب
 %1۳.1 137 33 27 52 25 الترتیب الطبیعي 

 %4.۹ 51 6 10 29 6 العاطفي 
 %100 1045 215 219 340 271 الإجمالي

  ب المئوية الواردة في الجدول لة في التكرارات والنس ثّ الإحصائیة المتم   رات المؤشّ والمحتوی الكمي،  إلی نتائج تحلیل    ااستناد
بهدف الكشف عن درجة تمثیل كل فرضیة في  وذلك  ة كراشن،  ظرينات نالتفسیر الكیفي للنتائج في ضوء مكوّ   (، أُجري 5)  رقم

التعلیمیة السلسلة  لغ   .محتوی  مدخلات  لتوفیر  جهد  علی  للفهم  القابل  المدخل  لفرضیة  الملحوظة  النسبة  مفهومة تدلّ    وية 
 . لمتعلّمینا لفهمومناسبة 

بنسبتها الأقلّ  الترتیب الطبیعي  تركیز المحدود علی التسلسل الطبیعي وتصحیح  ال   ، فتشیر إلی تقديم الهیاكل معأمّا فرضیة 
يُشكّ  ممّا  للتعلّم،  الطبیعي  التسلسل  مراعاة  دون  اللغوية  الهیاكل  تعلیم  إلی  التركیز  هذا  ضعف  يؤدّي  وقد  تحدّيا  المفاهیم،  ل 

الأولی.  للمتعلّمین في  ترك   المراحل  أقلّ  مقاربة  المراقب  بفرضیة  المحدود  الاهتمام  يعكس  أخری،  التصحیح    یزامن جهة  علی 
كیدا في هذه السلسلة.    ؛ستراتیجیات المراقبة الذاتیة، وهي مفیدة في مراحل التعلّمإ الواعي و   لكنّها أقلّ تأ

للمتعلّمینالعاطفي، فیكشف عن ضعف فأمّا نقص الاهتمام بفرضیة المرشح   النفسیة والعاطفیة  القلق،    :مثل،  ي الجوانب 
والتو الدافعیة،  و بالنفس،  تالثقة  أنّ  ي  رغم  والتحفیزية.  الداعمة  المقاربات  تعزيز  إلی  وتحتاج  التعلّم،  في  محوريا  دورا  لعب 
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كیفي يشیر إلی أنّ هذا قد ينبع  تقدّمة، فإنّ التحلیل ال ح العاطفي في المجلّدات المالإحصاءات تُظهر انخفاض الاهتمام بالمرشّ 
المس  في  المتعلّمین  بأنّ  المؤلّفین  لدی  ضمني  افتراض  أعلی.تويمن  داخلیة  ودافعیة  كبر  أ باستقلالیة  يتمتّعون  العلیا  بعبارة    ات 

الواعي  والتعلّم  الدلالیة  المدخلات  علی  التصمیم  يركّز  العاطفی   ؛أخری،  العوامل  تعزيز  واوة،  لكنّ  الطبیعي،  لمراقبة  الترتیب 
كثر من الضرورياتالذاتیة   شمولًا وفعالیة.    لتعلّم أ

الدراسة،   نتائج  أن سلسلة  يمكوفي ضوء  النتائج  أظهرت  الآتي:  النحو  علی  البحث  أسئلة  بإيجاز عن  الإجابة  بين  ا ن  لعربية 
ن إلی آخر. یلها تختلف من مكوّ درجة تمث  كراشن، إلا أنّ نات الخمسة لنظرية اكتساب اللغة الثانیة لستیفن  ن المكوّ تتضمّ   یدیك

تبیّ  كانتا كما  للفهم  القابل  والمدخل  التعلم  فرضیتي  أن  تكراالأ  ن  وتمارينهركثر  الكتاب  نصوص  في  فرضیة    ؛ا  جاءت  حین  في 
تركیز كل مجلد علی    ح العاطفي في أدنی مستويات التمثیل. وكشفت المقارنة بین المجلدات الأربعة عن وجود تباين في المرشّ 

التعلّ نات النظرية، مع میل المجلّ مكوّ  التركیز علی  تنوّ ي،  م والمدخل اللغوم المنظّ دات الأولی إلی  ع  في مقابل زيادة نسبیة في 
 دات اللاحقة.  نات في المجلّ المكوّ 

تعزيز  ة كراشن، مع الحاجة إلی  للسلسلة يتوافق بدرجة جیدة مع مبادئ نظري  المحتوی العامّ   وبناءً علی ذلك، يمكن القول إنّ 
تكشف النتائج مجتمعة    .نات النظريةكوّ ع م ح العاطفي والتواصل الطبیعي لتحقیق توازن أكبر بین جمیالجوانب المرتبطة بالمرشّ 

للفهم،  يمیل إلی التركیز علی التعلیم الصريح وتقديم المدخل اللغوي القابل    ، را تربوياتتبنی تصوّ   العربية بين یدیك سلسلة    أنّ 
 رة في اكتساب اللغة.  علی العوامل الوجدانیة والاجتماعیة المؤثّ أكثر من تركیزها 

ل  ح العاطفي قد تقلّ محدودية تمثیل فرضیة المرشّ   م في بناء الكفاية اللغوية والمعرفة النظامیة، فإنّ يسهه  هذا التوجّ   ورغم أنّ 
اسة بزيادة الأنشطة التفاعلیة والتواصلیة،  دئین. ومن ثم، توصي الدرمین المبتمن فرص الاكتساب الطبیعي، ولاسیما لدی المتعلّ 

كثر انسجاما مع التصوّ ر بیئة تعلّ لق اللغوي، وتوفّ القالدافعیة، وتخفض  زستراتیجیات تعزّ إوإدماج   .ر الشامل لنظرية كراشنم أ
اللغة،   تعلّم  أساسیات  يُعدّان  الواعي  والتعلیم  المناسب  المدخل  توفیر  أنّ  بالأب رغم  الاهتمام  أنّ  والعاطفیة،  إلّا  النفسیة  عاد 

التعلّ  لعملیة  الطبیعي  وتحريري م،  والترتیب  إصلاحي  أ  ،بنهج  ييجب  النصوص  ن  وتألیف  تصمیم  في  التركیز  من  بمزيد  حظی 
فعالیة هذه السلسلة  رفع    يان إلی قد يؤدّ یب طبیعي،  فتعزيز المقاربات الداعمة والتحفیزية، وتقديم الهیاكل اللغوية بترت  التعلیمیة.

العربیةوتحق اللغة  تعلّم  أهداف  ا؛  یق  بجمیع  متناسب  واهتمام  توازن  إلی  السلسلة  تحتاج  توازناً لمك لذلك،  كثر  أ بنسب  ،  وّنات 
  المكوّنات العاطفیة والترتیب الطبیعي في تصمیم المحتوی،  تعزيزوالوسائط،  ويمكن تحسینها بإضافة أنشطة تفاعلیة ومتعدّدة  

 ية كراشن.ي إلی توافق أكبر مع نظر ممّا يؤدّ 
موث وأُكّدت  لنظرية كراشن،  الخمسة  المكوّنات  بناءً علی  الترمیز  أداة  ألفا كرونباخ =  وقیصُمّمت  بمعامل  ومعامل    0.87تها 

 .   0.82اتفاق بین المرمّزين كابا = 
اختبار    =    ینالتمهیدي   ينالمجلّد  بینالمقترن    Tنتائج  الانحراف305.5)المتوسط   ،    =   ينجلّدالمو  (، 48.8المعیاري 

=  )  ینالمتقدّم  =  217المتوسط  المعیاري  الانحراف  ال  فرقا   ت أظهر،  (2.8،  من  والمدخل  دلا قريبا  الواعي  التعلّم  لفرضیتي  لة 
 ( الأولی  المراحل  في  للفهم  المراحل  t = 3.99  ،p = 0.057القابل  في  المكوّنین  هذين  علی  كبر  أ تركیز  علی  يدلّ  ممّا   ،)

 (.p > 0.05فلم تُظهر فروقًا دالة ) ،خری یدية. أمّا المكوّنات الأ التمه
كّد الفروق بین الم ،(ANOVAتحلیل التباين )  ، حجم التأثیر متوسط(.   F = 3.45 ،p < 0.01دات )جلّ أ
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المكوّنین في    ن يُظهر علاقة قوية بین هذي  ، (r = 0.72  ،p < 0.01ارتباط بیرسون بین التعلّم الواعي والمدخل القابل للفهم )
 توی الكتاب.تصمیم مح

دات من : التحليل6جدول رقم ال ية كراشن في أربعة مجل  نات نظر  العربية بين يديكاب كت الإحصائي لمكو 

 
 

دات من كتاب 7جدول رقم ال نات الخمسة لكراشن في أربعة مجل   العربية بين يديك : التحليل الإحصائي للمكو 
ن   التحليل  المكو 

 اعي والتعلّم ال
تركیز أوّلي علی  → 4إلی  1(، لكنّه ينخفض بشكل ملحوظ من المجلّد %36.1)أعلی تكرار إجمالي 

 فاض تدريجيانخالاكتساب، ثمّ 
ا عبر المجلّدات  →( 1.99(، إنتروبیا عالیة )CV = 10.9%المكوّن الأكثر استقرارًا ) (i+1المدخل )  توزيع متساوٍ جدًّ

 اهتمام ضعیف وغیر منتظم →( CV = 82.1%ب )(، أعلی تقلّ %4.9) تكرار أقلّ  المرشح العاطفي 

كبر  → 2إلی  1المجلّد   من ب متوسط، لكن زيادةتقلّ  الترتیب الطبیعي والمراقب  علیا في المستويات الاهتمام أ
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يع النسبي المئوي 2مخطط رقم ال  للمكونات كراشن: التوز

التعلم الواعي
   

المدخل
   

المرشح العاطفي
  

يالترتيب الطبيع
   

المراقب
   

                                                       

 
هذه   أنّ سلسلة  اأظهرت  یدیك العربلدراسة  بين  للفهم  ية  القابل  والمدخل  الواعي  التعلّم  مبادئ  تطبیق  في  لكنّها    ؛نجحت 

إ الطبیعي.لی  تفتقر  الاكتساب  فرص  وتوفیر  العاطفي  بالمرشح  متعلّمین  الاهتمام  إنتاج  إلی  التوازن  في  الخلل  هذا  يؤدّي    ، قد 
لذلك، إعادة النظر  ؛ بیعي والسلس في المواقف الحقیقیةن صعوبة في التواصل الطولكنّهم يواجه  ؛يتمتّعون بمعرفة قواعدية جیّدة
 في محتوی السلسلة بهدف:   

 ة تقلّل القلق،   نشطدمج أ ـ
 زيادة المحتوی المتعدّد الوسائط الجذّاب، ـ
 ،تصمیم تمارين تواصلیة أقلّ تركیزا علی القواعد ـ

 ظ. ويمكن أن ترفع فعالیتها التعلیمیة بشكل ملح 
 ي، يمكن لهذه النتائج:   علی المستوی التطبیق

 ، تحسین تصمیم المصادر التعلیمیة للغة العربیة  ـ
 علّم لدی المتعلّمین،الترفع فعالیة  ـ
 المساهمة في تطوير مقاربات حديثة في تعلیم اللغة العربیة،    ـ

ي تحسین وإصلاح المصادر  ف   ، ة العربیةخاصّ   ، انیةثمصمّمي المناهج، ومؤلّفي كتب تعلیم اللغة الووتكون دلیلا للمدرّسین،  
 وفق مبادئ تعلّم وتعلیم اللغة.  ،التعلیمیة 

 
 مناقشة البحث 

توصّ   هذهتهدف   التي  والنوعیة  الكمیة  النتائج  تفسیر  إلی  في  المناقشة  كراشن  نظرية  إطار  في  أعمق،  بشكل  الدراسة  إلیها  لت 
ويسعی التحلیل إلی الكشف عن الأسباب الكامنة وراء التوزيع   قة.ات التربوية المتعلّ یاكتساب اللغة الثانیة، مع الاستناد إلی الأدب
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لمكوّ  المتوازن  النظغیر  بين یدیكالخمسة ضمن سلسلة    ريةنات  أن العربية  التي يمكن  التربوية  الدلالات  ، واستخلاص بعض 
 .تساهم في تطوير المنهج

( وفرضیة المدخل القابل  %36.1م ) عة لفرضیة التعلّ النسب المرتف  تظهر  :فهملل ي التعلم والمدخل القابل  سیطرة فرضیتَ  :أولاً 
( السلسلةمؤلّ   أنّ   ، (%32.3للفهم  المنظّ زوركّ   في  المعرفي  الجانب  علی  واضح  بشكل  وقدّ ا  مناسبة  م،  لغوية  مدخلات  موا 

ة في المراحل  ، خاصّ ربیة لغیر الناطقین بهاعجاه الشائع في معظم كتب تعلیم ال فق مع الاتّ ه يتّ مین. وهذا التوجّ لمستويات المتعلّ 
مهمّ المبكّ  ركیزة  الأساسیة  والقواعد  الصريح  التعلیم  يُعتبر  حیث  لرة،  اللغة  ة  يشیر   ،(139  ص  ،م2018،  حمزةو  سلیمان)بناء  كما 

لباً ضمن سیاق  اإلی وجود تكامل وظیفي في تصمیم الأنشطة، حیث يأتي التعلیم الصريح غ (r = 0.72) الارتباط القوي بینهما 
 .مةقدّ ة اللغوية المیة الجمع بین المعرفة النظامیة والمادّ فین بأهمّ وم. وهذا يعكس وعي المؤلّ لغوي مفه

المكوّ  :ثانیاً  توزيع  في  بین  الاختلاف  ) المجلّ   قحقّ   :داتالمجلّ نات  أعلی نسبة تكرار إجمالیة  الثاني  عینة(، ويمكن    340د 
يمثّ  بأنه  ذلك  انتتفسیر  مرحلة  المستوالیة  قل  والمتقدّ الم  يینبین  المتعلّ مبتدئ  يحتاج  حیث  مكثّ ،  تعزيز  إلی  للمهارات  م  ف 

كثر تعقیداً. أما الانخفاض التدريجي في المجلّ ة تالأساسیة مع بداية مواجه  دين الثالث والرابع، فیعود علی الأرجح إلی  راكیب أ
المؤلّ  بأنّ افتراض  من  المتعلّ   فین  مرحلة  إلی  وصلوا  قد  ب  ،لاستقلالیةامین  لهم  يقلّ تسمح  مما  أصعب،  نصوص  مع  ل  التعامل 

المكثّ  التكرار  إلی  الافتالحاجة  هذا  يبقی  ذلك،  ومع  اللغة    ؛ تساؤل  محلّ   راض ف.  اكتساب  أدبیات  تشیر  ص  م2008)إلیس،  إذ   ،
 .قط فر طبیعتها  في المستويات المتقدمة، بل تتغیّ  الحاجات المعرفیة والعاطفیة لا تقلّ  إلی أنّ  ،(103

ف:  ثالثاً  حضور  المرشّ ضعف  العاطفي رضیة  الضعف    يُعدّ :  (%4.9)  ح  أهمّ هذا  توصّ   من  التي  الدرالنتائج  إلیها  .  اسةلت 
يثیر إشكالیة    ،عینات فقط(  6و   10دين الثالث والرابع )وخصوصاً في المجلّ ،  ح العاطفي فالانخفاض الملحوظ في تمثیل المرشّ 

كثر تجريداً وإثارة للقلق، نجد أنّ مون م مون المتقدّ لمتعلّ احقیقیة. ففي الوقت الذي يواجه فیه   السلسلة لا تولي اهتماماً    حتوی أ
 :ة أسباب محتملةة للثقة والدافعیة. ويمكن تفسیر هذا الأمر من خلال عدّ اعمكافیاً للجوانب الد

ل الحاجة إلی الدعم  الاستقلالیة، مما يقلّ   نم يمتلك دافعیة داخلیة قوية ودرجة عالیة م م المتقدّ المتعلّ   فین أنّ افتراض المؤلّ ـ  
 .(180، ص م1997)شومان،  العاطفي الصريح 

 .والفكريةا النصوص الأدبیة  مغلب علیهت لذينالین م المتقدّ  يندافي في المجلّ معرفي والثقال تركیز السلسلة علی الجانب ـ 

 .طار منهج تقلیديإ تستهدف خفض القلق أو تعزيز الثقة داخل   ،صعوبة تصمیم أنشطة واضحة ـ 

انب الوجداني في كتب  الجق هذه النتیجة مع العديد من الدراسات السابقة التي أشارت إلی غلبة الجانب المعرفي علی  فوتتّ 
 .م ر سلباً علی التواصل الطبیعي واستمرارية التعلّ وهو ما قد يؤثّ (، 58، ص  م2018)البطل، تعلیم العربیة 

 (p = 0.057) أظهر فرقاً قريباً من الدلالة الإحصائیة T اختبار  غم أنّ ر  :وتحلیل التباين T اربالتناقض بین نتائج اخت  :رابعاً 
كّ   مدخل فقط، إلا أنّ وال م  لفرضیتي التعلّ   . (F = 3.45  ،p < 0.01) دات الأربعةة بین المجلّ د وجود فروق دالّ تحلیل التباين أ

بأنّ  ة في  لیست كبیرة بما يكفي لتظهر بقوّ   ،لالةوإن كانت ذات د   ت،داجلّ مالفروق بین ال  ويمكن تفسیر هذا التناقض الظاهري 
الثنائي، خاصّ  االاختبار  انحدار خطّ لتكة مع وجود تذبذب في  يؤكّ رارات وعدم  التعامل مع كلّ ي واضح. وهذا  د  مجلّ   د ضرورة 

 .ة عند تطوير السلسلةعلی حدّ 
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 تعلیمیاً معرفیاً صريحاً أكثر من كونه تواصلیاً أو السلسلة تعتمد نموذجاً   نّ أ   ن النتائج تبیّ   : والتوصیات الدلالات التربوية  :  خامساً 
ي معروف في مجال  ه قد يغفل بعض جوانب الاكتساب الطبیعي. وهذا التحدّ لكنّ   ؛ عرفیة متینة ة م م قاعد عاطفیاً. وهذا يمنح المتعلّ 

 .(89، ص  م2017أكسفورد،  ) نب العاطفي والتفاعلي  ا مقارنة ببعض اللغات الأخری التي أعطت مساحة أوسع للج   ، تعلیم العربیة 
تفا أنشطة  إضافة  خلال  من  التوازن  إعادة  بضرورة  الدراسة  المجلّ علیوتوصي  جمیع  في  رسمیة  غیر  وحوارية  ة  خاصّ ،  دات ة 

متعدّ المتقدّ  إلكترونیة  تمارين  وتصمیم  الوسائط مة،  أفضل  ،دة  مراعاة  مع  الدافعیة،  وزيادة  القلق  خفض  في  للتسلسل    تساعد 
 .ح العاطفي عملیة للتعامل مع المرشّ  ستراتیجیاتإمین بالمعلّ یب، وتزويد الطبیعي للتراك

  ، تحلیلیة في المقام الأولـ  ة التحلیل الإحصائي، فإن الدراسة وصفیة  رغم دقّ   :حات البحوث المستقبلیةقترحدود الدراسة وم 
تدرس بالسلسلة   ،تقارن بین مجموعة ،تجريبیة، يُوصی بإجراء دراسات كولذل ؛مینولا تقیس التأثیر الفعلي للسلسلة علی المتعلّ 

  : مثل  ،كراشن المتوازنة. كما يُقترح تقییم السلسلة من خلال نظريات أخری دئ  وفق مبا  ،رة الحالیة وأخری باستخدام نسخة مطوّ 
 .نظرية التعلم الاجتماعي لبندورا أو نظرية النشاط، للحصول علی صورة أكثر شمولاً 

 
*** 

 
 المصادر والمراجع 

 . العربيةأ
 .: مطبعة جامعة جورجتاوننواشنط .يةالعربية كلغة واحدة: دمج العامية في منهج اللغة العرب(. م2018البطل، محمود. )

في   :بین يديك  لسلسلة العربیة  تقويم تمارين أنشطة ما بعد النصّ »(.  .شه1403)   .يتريز  ينظرمین  أ، ويآباد  حسین   يقدمصفورا  ؛  ة، فائزيسندپ
 .69ـ  34ص  .15 ع .8 س .مجلة دراسات في تعليم اللغة العربية وتعلمها. «توماس سي بارت لمستويات التعلم ضوء تصنیف

بین يديك   مستوی دينامیكیة  »دراسة(.  .شه1400)  .يجمشیدفاطمة  و  ؛، ساجدزارع  .  «بناءً علی نموذج ويلیام رومي  :المحتوی في سلسلة العربیة 
 .183ـ   161ص  .60ع  .عربية وآدابهاجمعية الإيرانية للغة المجلة ال

 .دار الفكر العربي  . القاهرة:حليل المحتوى في العلوم الإنسانية: مفهومه، أسسه، استخداماتهتم(. 2005) .طعیمة، رشدي
  ع.ياض: مكتبة العربیة للجمیر ال. إضاءات معلمي اللغة العربية لغير الناطقين بهام(. 2011) .الرحمن بن إبراهیم الفوزان، عبد

كتبة العربیة الرياض: الم  .العربية بين يديك م(.  2014).  فضل  عبد الخالق محمد  محمد، ونالطاهر حسی مختار  ؛  ـــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .السعودية

 
 ب. الفارسية 

بین    ةیو العرب  ةهای آموزشی صدی الحیاه های مجموعسطوح اهداف آموزشی در تمرين ».ش(.  ه1396)  .نژادزارع   هسكینو  ؛، دانشیركعت   یمحمد
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